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Предисловие
Человек, которого воспитание должно реализовать в нас, – это не тот человек, которого создала природа, но тот, каким общество хочет, чтобы он был, а оно хочет, чтобы он был таким, как требует внутреннее устройство общества.

Э.Дюркгейм
Эта книга предназначена школьным психологам и педагогам. Наверно она будет интересна и полезна не только им, но и всем, кто работает с людьми, и все-таки для нас было важнее всего сосредоточить внимание на более или менее конкретных профессиональных задачах. 

В отличие от других специалистов, которым достаточно установить психологический статус на текущий момент времени (в интересах заказчика) или заглянуть в прошлое (в интересах клиента), педагогам и их помощникам-психологам важно и нужно предвидеть, что даст та или иная воспитательная мера в будущем. Каждый взрослый прекрасно знает, что добиться послушания не так уж трудно, пока дети не выросли. Но чаще всего потом мы получаем вовсе не то, на что рассчитывали. Так что прогноз – важнейшее из умений, которому нужно научиться перед тем, как переступить порог школы. Этой задаче мы и намерены посвятить наши усилия. Но перед тем как начать систематическое изложение, хотелось бы сделать несколько замечаний.
 Всякое развитие требует энергии. Жизненной активности в движении навстречу культуре, когда речь идет о личности. У энергии должны быть источники. Первый из них – темперамент. Он еще никак не привязан к личности, его сила означает лишь особенность высшей нервной деятельности, которая есть у любого теплокровного животного. Так что его роль, скорее всего, косвенная и опосредованная. Второй – любознательность. Здесь речь должна идти о мощности энергетического потенциала серого вещества головного мозга, результатом деятельности которого выступает интеллект. Каждый знает, что при прочих равных обстоятельствах одни с детства предпочитают узнать новое и обрадоваться, а другие – увидеть знакомое и успокоиться, нисколько не тяготясь монотонностью впечатлений повседневной жизни. Третий связан с так называемым стадным инстинктом (по выражению А.В.Луначарского – основой любой морали). Стремление к отождествлению – мощный источник социальных побуждений, из которого питается вся педагогическая практика. Дети хотят быть в семье, коллективе и среде, так что если учитель ставит досягаемую задачу в зоне ближайшего развития, стремление к когнитивному консонансу гарантировано. На этом строится воспитание навыков и привычек. Когда задача неподъемна, энергия развития уходит на строительство самых разных психологических защит. Четвертый определяется потребностью в отчуждении, когда либидо и самосознание оторвут внешние значения от внутренних смыслов. Наступает время просвещения. Общество заинтересовано придать эгоизму отчуждения нравственные формы (ценности, идеалы, убеждения), полагая, что сейчас уместно не принуждение, а приобщение.

В целом эти источники, образно выражаясь, доброй энергии. Она нормальна и естественна. Но есть еще пятый источник, энергия которого питает так называемые неконструктивные побуждения, которые окрашены чувствами страха, тревоги, неуверенности в себе, тоски и злобы. От природы они в личность не переходят. Они созданы, как это принято говорить, ненадлежащим воспитанием. На нем мы и сосредоточим основное внимание. И поскольку в названии книги ключевым понятием выступает проблемное в развитии, этому термину следует придать то значение, которое отвечает поставленным нами задачам.

В литературе используется много терминов, которые с той или иной стороны освещают отклонения от нормы. Достаточно вспомнить психическую средовую дезадаптацию, дефектологию, патохарактерологию, социопатичность, патопсихологию, чтобы представить себе масштабы феноменологического пространства, в которое мы намерены вступить. Поэтому для собственного употребления нам нужно вычленить именно то, с чем мы намерены работать. И за основу взять представления об аномальном тех, кто реально формирует развивающуюся личность: родителей, педагогов, врачей. У каждого из них свои цели, которые они достигают собственными методами, не спрашивая совета психолога, да и друг друга.

Родители озабочены послушанием, благодаря которому остальное приложится. И когда все нормально, им бывает вполне достаточно собственного опыта (как они считают), чтобы обеспечить правильное развитие. Педагоги сосредоточены на успеваемости. Врачи обязаны снижать болезненность.

Для экономии текста мы предлагаем несложную схему, разъясняющую нашу позицию (рис. 1).
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Рис. 1.

В зоне пограничных состояний находятся дети, которым необходимо сотрудничество по меньшей мере двух заинтересованных взрослых. Которые, между прочим, не очень к нему стремятся и стараются, главным образом, переложить ответственность друг на друга за возникающие проблемы адаптации. Здесь психолог выступает в роли координатора усилий. Тех же детей, которые попадают в центр обозначенного пространства, и обычно называют аномальными. Их все специалисты с большой охотой отдают психологу. Тому приходится, с одной стороны, сопровождать по жизни, поддерживая морально, а с другой – вмешиваться в социальную обстановку, отстаивая интересы тех, кто не может справиться с трудными обстоятельствами самостоятельно. Ему приходится многое брать на себя. Мы надеемся, что в этом трудном деле наша книга будет ему полезна. 

Вопросы:

1.Понятие аномальных детей, детей с ограниченными возможностями, запущенных и умственно-отсталых. Взрослые и специалисты, которые занимаются каждой группой детей.

2. Понятие групповой дезадаптации.

Глава 1. Психология обычного воспитания 
(онтогенез личности)

Детство в тягость человеку.

Ж.П.Сартр

У каждого народа свои представления о целях воспитания. Это зависит от того, как варьирует концепция человека в различных обществах. «Ведь древние, – как писал Э.Дюркгейм – также думали, что создают из своих детей людей точно так же, как и мы. Если они отказывались видеть себе подобного в чужестранце, это как раз потому, что в их глазах только воспитание гражданской общины могло создать истинно и собственно человеческие существа. Но человечество они понимали по-своему, не так, как мы. Любое более или менее значительное изменение в организации общества влечет за собой такое же по значению изменение в понятии человека о самом себе»[1]. Тем не менее, каковы бы ни были принципиальные установки, личность всегда формируется в трех сферах: семье, среде и системе. Именно там она перенимает культурную традицию своего народа. Когда мы говорим о ненадлежащем (плохом или небрежном) воспитании, то чаще всего имеем в виду конфликты значения именно в них, считая повод («длинный перечень взаимных слез, упреков и обид») настоящей причиной девиантного развития. Для обыденной жизни такой подход действительно приемлем. Нехорошо, когда ребенка в семье не любят, в коллективе третируют, а во дворе издеваются. Это факт и с ним никто не спорит. Но бывают обстоятельства, когда корни социальной дезадаптации уходят гораздо глубже. Когда, по выражению Ф.М.Достоевского, «шатаются основы» самих воспитывающих институтов. Общество выходит за рамки сложившихся стереотипов, и взрослые теряют уверенность в себе. Прежние рецепты не работают, а новых еще нет. К сожалению (для педагогики), наше общество переживает именно такое время. Мы перенимаем европейскую модель уклада жизни с присущими для нее смыслами поведения (что и раньше пытались сделать, но всякий раз безуспешно). Поэтому нам придется до того, как начать систематическое изложение материала, отвлечься от проблем индивидуального воспитания (онтогенеза) и какое-то время потратить на проблемы в самой воспитывающей сфере (заняться вопросами филогенеза личности как свойства национального характера). 
 Для нас такое отступление от главной темы необходимо еще и по другой причине. Дело в том, что советская наука не просто не принимала европейскую традицию в психологии (а нынешний психолог читает, в основном, книги из-за рубежа), но и активно боролась с «тлетворным влиянием Запада». Достаточно вспомнить мнения П.Я. Гальперина - «кризисное состояние характерно для зарубежной психологии практически на всем протяжении ее существования и является следствием недостаточности ее методологических основ» или Л.С. Выготского – «круг этого кризиса очерчен таким образом, что он вытекает из самой природы того методологического обоснования, на котором развивается психология на Западе, поэтому внутри себя он не имеет разрешения», чтобы понять, как далеки мы от европейской культурной традиции. И хотя современное психологическое образование базируется главным образом на ее достижениях, академическая наука не торопится преодолеть имеющиеся разногласия. Они остаются как бы под спудом официально провозглашенной толерантности. Так что каждому специалисту приходится лично работать над собственным профессиональным мировоззрением, ориентируясь на здравый смысл больше, чем на отвлеченные знания. Вот и мы предлагаем точку зрения, которая может показаться предвзятой, но по нашему глубокому убеждению она имеет то преимущество, что соответствует природе человека. 

О субъектах воспитания

Индивид в своем развитии (онтогенезе) повторяет развитие вида (филогенез). Эту закономерность эволюции, сформулированную учеником Ч. Дарвина, Е.Геккелем, можно проследить и в психологии. Национальный характер с присущей ему традицией формирует личность отдельного человека в строгом соответствии с установками суровых предков. И пока человек развивается в отведенных для этого рамках, он чувствует себя довольно комфортно. Напряжение появляется, когда он выходит за них или попадает в непривычные обстоятельства. Если такое случается по своей воле, скептическое отношение современников не заставляет себя ждать. «Пророков нет в отечестве своем, да и в других отечествах не густо»,- справедливо отметил В.Высоцкий. Оказавшись волею судьбы на чужбине, люди вынуждены долгие годы чувствовать себя новичком со всеми вытекающими из этого статуса проблемами психической средовой адаптации. Но бывает в истории время, когда народ примеряет на себя модель жизненного уклада, взятую со стороны. Тогда подражание тому, что не усвоено с детства, ложится тяжелым грузом особенно на молодежь. Те, кто воспитывает, должны уверенно соотносить общепринятые значения с внутренними смыслами поведения, и если это у них не получается (все чувствуют себя новичками), дети, ощутив приближение «огня губительной свободы», начинают метаться в поисках психологической защиты. Достаточно вспомнить повальную токсикоманию наших отроков 11-13-летнего возраста, предшествующую наступлению перестройки. Никто ее причины не исследовал, и о том, что она была, как бы забыли. А зря; в условиях глобализации, ориентированной на европейскую культурную традицию, многие народы, привыкшие воспитывать подрастающее поколение в идеологических границах (сословных, классовых, религиозных, расовых и т.п.) чувствуют ощутимый дискомфорт, утрачивая почву под ногами. И наша страна не исключение. В какой-то мере нам не повезло больше других. Граница между Европой и Азией проходит не только по нашей территории, но и по психологии национального характера тоже. Мы много лет вроде бы стремимся к сближению с Европой, но оно не идет дальше более или менее формального сосуществования. И в наши дни, когда мы твердо нацелились на демократию по европейскому образцу, нам в очередной раз нужно соотнести, в какой мере наша культурная традиция сопоставима с их воспитывающими институтами.

Зависимость формирования индивидуализма от степени средовой психической адаптации. Типы индивидуализма (личностной позиции) в зависимости от культурной среды (лягушки и мыши). 

У них залогом и условием психический средовой адаптации выступает утрированный (по нашим меркам) индивидуализм. Как отмечал Э. Дюркгейм в своих лекциях французским студентам на рубеже Х1Х и ХХ у веков, «мы с вами живем в стране, не признающей никакого властелина, кроме общественного мнения. У каждого из нас существует настолько преувеличенное ощущение своего Я, что мы не замечаем границ, сжимающих его со всех сторон. Создавая у себя иллюзию о собственном всемогуществе, мы стремимся стать самодостаточными. Вот почему мы видим свое достоинство в том, чтобы как можно сильнее отличаться друг от друга и следовать каждому своим собственным путем»[1]. Тем самым, возвращаясь к ассоциациям с биологией, следует считать, что в основе адаптации у людей такого склада должна лежать устойчивость (в психологии - способность к отчуждению). Для нас же важнее изменчивость, в основе которой лежит способность к отождествлению, что позволяет без внутреннего сопротивления соглашаться с мнением единодушно ошибающегося большинства. Как отметил А. Зиновьев, суть и сила сталинской пропаганды заключались не в каких-то манипуляциях с аргументами, а в том, что никому не должно было прийти в голову искать им (аргументам) возражения. А поскольку большевики не меняли, как казалось, а продолжали национальную традицию (по А.И. Солженицину, чье мнение никем не оспаривается), подобную манеру самоутверждения можно отнести к базовым установкам российского характера. В природе такое различие существует между теплокровными (которые тратят массу калорий на поддержание температуры тела, зато могут идти, куда хотят) и холоднокровными, чей организм способен жить в широком диапазоне температур, но лишь в привычной среде. Недаром проблемам сосуществования мышей и лягушек (нонконформистов и конформистов) посвящено множество сказок, с помощью которых предки воспитывали подрастающее поколение. В древности преобладали воинственные сюжеты, современники предпочитают толерантность (герой мультипликационного сериала Шрек популярен, без преувеличения, во всем мире), но все приходят к выводу, что с имеющи мися различиями приходится считаться, хотим мы этого или нет. Фатальны они или преодолимы эволюционным путем, мы и рассмотрим на примере среды, системы и семьи. 

Первым воспитателем человека является среда. Та община, из которой вышли все ветви цивилизации. Первобытная, когда племя старалось отгородиться даже от соседей пресловутой «ненавистью варвара к чужаку», а затем – участница все более сложных социальных отношений (по А.Герцену). И пока все потребности удовлетворялись «на месте», порядок жизни зависел больше от характера племени (его «синергизма» по Р. Бенедикт), чем от рациональных установок. Когда стремление к расширению жизненного пространства («пассионарность», по Л. Гумилеву) заставило искать более совершенные формы организации социума, появилось государство. Естественно, оно повторило привычный стиль отношений, но на более высоком уровне. Властвующий слой представлял собой управляющий клан, отношения в котором соответствовали неким общим закономерностям такого объединения:

а/ волеизъявление свободно лишь в рамках традиции;

б/ межличностное сцепление эмоционально (аффилиативно), что делает конформизм не зазорным;

в/ самооценка зависит от близости к лидеру;

г/ роли распределены и конкуренция не поощряется;

д/ проникновение в клан извне возможно лишь при наличии вакансий;

е/ поддержка только своих;

ж/ карающая функция изгнания.

Воспитывающие параметры среды

 Стабильность во взаимодействии с населением обеспечивалась институтами власти:

- казна с централизованным распределением ресурсов (редустрибтивным) ;

- принудительный труд (барщина) с отчуждением результатов труда в пользу управляющего слоя;

- наследственная передача социального статуса.

Социальная справедливость (без которой государство, по словам блаженного Августина, не более, чем разбойничья шайка) обеспечивается отчуждением собственности, когда те, кто управляет, лишь пользуются имуществом, но не распоряжаются им, а также правом каждого в источниках пропитания. По исторической легенде, примером такого устройства была древняя Иудея. С течением времени оно трансформировалось в крепостное право и оказалось очень жизнестойким. Во всяком случае, в нашей стране оно удержалось официально до середины Х1Х века, а неформально присутствует в наших традициях и поныне. Как заявил А. Звягинцев (заместитель генерального прокурора России), «наше отечество и сегодня продолжает во многом оставаться страной обычаев; во многих принятых на местах законах вполне отчетливо просматриваются не принципы современного права, а тени недоброй памяти Крепостного уложения» («Аргументы и факты»,№,8, 2007 г.). А известный публицист П. Вощанов развивает и конкретизирует этот тезис. «Главное сходство федеральной и местной власти – кастовость, ставшая нормой. Всюду – исключения крайне редки – начальники организуют для «своего круга» наглухо закрытую от постороннего взгляда жизнь, никак не соприкасающуюся с жизнью голосующего электората» («Новая газета»,№.51,2008 г.) Так что, хотели мы бы этого или нет, но именно среда задает нам (и подрастающему  поколению) этические принципы как некие ориентиры личностного развития.

Европейцы выбрали иные социальные ценности. Их властители еще в период раннего средневековья отказались от преимуществ, которые дает крепостной уклад, и заменили казну частной собственностью и гражданским оборотом; принудительный труд свободным предпринимательством; правом распоряжаться жизнью подданных поделились с лавочниками. Иными словами, сделали выбор в пользу системы, где главенствуют не институты власти, а институты права, и управление отдано от «аристокрации» (по А.С.Пушкину) бюрократии, «не допускающей никакой индивидуальности» (по В.И.Ленину). Человек при таком устройстве жизни остается один на один с обществом и государством, получив в придаток к личной независимости «свободу умирать под забором». Общие черты системной организации отношений можно обозначить следующим образом:

а/ личностные качества руководителя не играют роли;

б/ власть раздается по штатному расписанию;

в/ авторитет зависит от компетентности;

г/ стиль взаимоотношений не допускает индивидуализма;

д/ все участники систеы взаимозаменяемы;

е/социальная поддержка – по действующим правилам, а не из жалости и сострадания;

ж/ порицание и кара – в форме наказания. 

Формирующие и воспитывающие параметры системы.
Существующий порядок поддерживается юридическими институтами – совокупностью норм, заключающих однородное содержание и определяющих однородные отношения, в отличие от среды, где право – «инструмент подавления в руках победившего» (по В.И.Ленину), а «в политике важнее люди, а не аргументы» (по Л.Троцкому).

Такой шаг обеспечил непрерывный прогресс на многие века, так как человек раскрепощенный, постепенно освобождаясь от пресловутого страха свободы, оказался способен воспринять производственные отношения на качественно новом уровне. Остается лишь понять, что подвигло европейских аристократов на такой шаг и почему мы до сих пор топчемся на месте. О мотивах далеких предков в наши дни судить трудно. Но наблюдая за тем, каких усилий стоит современным авторитарным режимам перестроиться на демократические рельсы (по сути, они вынуждены идти на политическое самоубийство для сохранения страны ввиду неотвратимых кризисов), можно полагать, что примерно тысячу лет назад от удобного и привычного крепостного права пришлось отказаться под давлением весьма существенных проблем. По-видимому, ближе всего к истине гипотеза А. Фоменко, согласно которой в те годы Европа была оккупирована Россией и влачила постыдное существование лимитрофа (страны, кормившей войско завоевателя). Собственных ресурсов кроме свободы не было (татарское войско, выполняющее волю российских князей, располагало гораздо более богатыми природными и человеческими ресурсами). И жертва оправдала себя. Защищая «священное право частной собственности», крестоносцы не только очистили территорию, но и отменили крепостное право всюду, до каких пределов дошли. И там оно больше никогда не возобновлялось [4]. Правда, не следует забывать, что не все были готовы привилегии отдать и не далеко не каждый способен личную свободу взять (жизненный опыт свидетельствует, что не более десяти процентов населения имеют природные задатки независимости, что и подтвердил Э. Фромм в своей книге «Бегство от свободы»). Путь от человека общинного к человеку свободному занял несколько веков и проходил сквозь войны, тянувшиеся то тридцать, а то и сто лет. Образно говоря, кровь сочилась постепенно. Тем же народам, кто впоследствии сокращал себе путь от среды к системе, подражая европейской традиции, приходилось лить ее гораздо более значительными порциями. Опыт революций и мировых войн ХХ века, несомненным результатом которых в конечном счете оказалось только падение авторитарных режимов (принимавших на удивление самоубийственные решения) и наступление демократии в странах, потерпевших поражение, не оставляют в этом никаких сомнений. 

Пройти в своем развитии путь от общинной зависимости, которая «гнула, ломала и калечила личность» (по К.Марксу), к свободе без социальных гарантий помогла семья. Возникнув как «разрушитель общины» (по Ф.Энгельсу), она взяла на себя три основные функции.Как хозяйствующий субъект она олицетворяет «семейно- захватнический – по Ф.Энгельсу – порядок». «Общинные и частно-семейные отношения – подчеркивал К.Р. Качоровский – находятся в состоянии конфликта. Преобладание одного из них является результатом естественно-экономических причин или отношения к этому вопросу со стороны властей. Если последние не содействуют частной собственности, то общинное начало преобладает. Если семейное начало получает приоритет, имущество (в первую очередь земля) захватывается бессрочно, то есть переходит по наследству, а государство переходит от сбора дани с общины к разверстке подати на конкретные семьи. Со своей стороны семья старается захватить в прочное владение наделы и закрепить свое право на имущество» [2].
Естественно, будучи самостоятельной в материальном отношении, семья выступает и в роли социальной единицы – объединения людей, за которым признается право самостоятельно регулировать внутренние отношения и нести коллективную ответственность по обязательствам или за проступки своих членов. Некая община в миниатюре. 

Хозяйственная и социальная автономия определяет стиль отношений в семье как группе общения. Цементирующим фактором здесь выступает ответственность за тех, кого считают своими членами. И понятно, что в так называемой большой семье с множеством косвенных родственных связей привязанности распределяются неравномерно. К тому же эмоциональный климат, где любовь соседствует с пресловутым «длинным перечнем взаимных слез, упреков и обид», дополнительно усложняет тему. Тем не менее, именно психологическое единство удерживает семейные традиции в обстоятельствах, когда власти манипулируют хозяйственной и социальной независимостью в политических или идеологических интересах.

Схематично семейные ценности психологического порядка можно представить следующим образом:

· семья ценится людьми как гарант их социальной приемлемости;

· член семьи может безопасно обнаруживать свои статусные установки в уверенности, что его примут таким, как есть;

· на социальную поддержку можно рассчитывать даже на фоне неприязненных отношений;

· чувство долга перед предками и потомками присуще всей родне;

· конфликты в пространстве допускаемой делинквентности разрешаются без участия властей;

· поддержание неискренних ритуалов (ролей-функций) воспринимается как тягостная необходимость;

· лишение сострадания выступает как карательная мера.

Формирующие и воспитывающие характеристики семьи.
Таковы общие контуры, присущие любому цивилизованному обществу. Но у каждого народа семья выполняет еще и своеобразную историческую миссию, от которой зависит ее роль и значение в укладе жизни. В европейской модели цивилизации она была основой феодального строя на протяжении многих веков, пока простые люди в обыденной жизни привыкали не бояться свободы нравственного выбора. Как писал А.С. Пушкин, «Россия никогда не имела ничего общего с остальной Европой, и история ее требует другой мысли и формулы, как мысли и формулы, выведенные из истории христианского Запада. Феодализма у нас не было и тем хуже. Феодализм – частность, аристократия – общность. Феодальное семейство одно. Бояре жили при дворе княжеском, не укрепляя своих поместий, не подавая помощи городам, не враждуя против королей. Но они были вместе, считались старшинством, об их правах заботились придворные товарищи, Великие князья не имели необходимости соединяться с народом, чтобы их усмирить»[3].

В то же время американцы в своем стремлении догнать Европу в психологическом отношении (трудно сказать, осознанном или подсознательном) сделали ставку именно на семью. Ей предоставили столько свободы, что на европейцев это производило отталкивающее впечатление (не говоря уже о России, где А.С. Пушкин писал, что никому из критиков существующих порядков не заказано уехать в Америку, где человек с ружьем наглядно покажет, чем отличается гнет самодержавия от принятой там свободы). Сейчас книги М.Твена, где Гекльбери Финн становится невольным участником кровопролитнейшей вендетты между весьма достойными семьями латифундистов, читаются как рыцарский романы далекого прошлого, но так было совсем недавно. Зато американцы быстро переболели средневековыми проблемами и к ХХ веку подошли с народом, готовым приять условия, которые диктует человеку система. И вместе с европейской культурой вступили в фазу, когда семья стала утрачивать прежнее значение. Ф.Фукуяма откликнулся на такие перемены известнейшими социологическими работами, само название которых говорит за себя – «Конец истории » и «Великий разрыв». «В США отношение числа детей, рожденных незамужними женщинами, к числу новорожденных в полноценных семьях подскочило с менее чем 5% в 1943 г. до 31% в 1993 г. В наиболее бедных районах очень редко можно встретить ребенка, отец которого был бы мужем матери. В Швеции количество заключенных браков так низко ( 3,6 на 1000 населения), а количество сожителей так велико ( 30% всех пар, что можно утверждать: институт брака переживает долговременный упадок» [5]. 
В нашей стране семья многие века продолжала оставаться внутри общины практически вплоть до 1917 г. (здесь необходимо заметить, что Российская империя в этом отношении была неоднородна; в центральных и восточных губерниях доля общинного землевладения составляла около 93%, южная степь – около 80%, западные и юго-западные губернии – от 13% до 39%, Литва и прибалтийские губернии – 0). Пролетарское государство решительно вмешалось в ход исторической эволюции и решило вывести семью на новый уровень отношений, освободив ее от материальных расчетов и забот о воспитании детей (в полном соответствии с установками Манифеста коммунистической партии). Отлучение от имущества не только разрушило межпоколенные связи, основанные на праве наследования, но и своеобразно развернуло материальные интересы в семейных отношениях. Теперь не дети зависели от родителей, а родители от детей (жилье, пособие, льготы и прямые выплаты полагались на ребенка). Примат общественного воспитания дополнил картину. «Каждый советский гражданин уже по выходе из родильного дома получит путевку в детские ясли, из них в детский сад с круглосуточным содержанием или детдом, затем в школу-интернат, а из него с путевкой в жизнь на производство или дальнейшую учебу», – писал академик С.Г. Струмилин в 1964 г. [6]. 

Скорее всего, у идеологов новой семейной политики были лучшие побуждения, но совершенно не учитывающие естественные закономерности семейных отношений. И получилось, что государство захотело обойтись без этапа созревания личности как качества национального характера в условиях семейного воспитания, а сразу перейти от среды к системе. Образно говоря, не теряя сил и времени на движение по спирали истории, взять и перескочить на следующий виток. В результате оно оказалось в роли некой большой общины с «отцом народа» во главе. Сейчас семья как участник общественных отношений, хозяйствующий субъект и гарант социальной защищенности восстанавливает нормальные традиции, но работа только началась, и с этим приходится считаться.

Итак, мы убедились, что национальный характер в своем развитии движется от тотального отождествления, присущего общине, когда условием социальной адаптации является изменчивость, к отчуждению, свойственному системной организации бытия, где гораздо важнее навыки устойчивости. Темпы этого движения зависят от многих обстоятельств: социальных, географических, политических. И дистанция между продвинутыми и отстающими может быть такой большой, что создается впечатление, будто «мы» и «они» принадлежим чуть ли не к разным видам. Однако, стоит взглянуть на историю через призму психологии, становится очевидным, что эволюционируем мы в одном направлении. Просто нас пока что ничто не подгоняет осваивать навыки социального отчуждения. А когда мы начинаем это делать – вся система воспитания испытывает сильное напряжение от нестыковки филогенетических достижений с онтогенетическими закономерностями. Вполне вероятно, что было бы более адекватно сравнивать «нас» и «их» в качестве людей разного возраста. Тогда мы напоминали бы детей с присущим для тех стремлением к отождествлению, а они – подростков или даже взрослых, которым свойственно не только поддаваться отчуждению, но и управлять им. Думается, что такой переход от биологических аллюзий к педагогическим больше соответствует задачам, которые мы поставили перед собой в этой книге. 
О предмете воспитания 
Движущей силой социального поведения являются врожденные установки (социальные инстинкты)
В.Ядов
Человек становится общественно полезным существом и при этом не тяготится своим статусом, лишь пройдя основательный курс обучения. Но любое воспитание было бы невозможно, если бы опиралось исключительно на силу, подавляющую антропологический эгоизм. Взрослым вовсе не обязательно загонять человека в культуру. Дети сами этого хотят. Вопреки зову природы. Остается лишь своевременно улавливать социальные потребности и делать так, чтобы в стремлении к их удовлетворению ребенок проходил сквозь учебную ситуацию, приобретая навыки, которые хочет общество. В своем дальнейшем изложении мы будем опираться на несколько ключевых моментов:

а) онтогенез личности представляет собой поэтапную реализацию социальных инстинктов в последовательности, свойственной природе человека;

б) социальные инстинкты превращаются в социальные потребности, если воспитание не противоречит этому процессу;

в) навык удовлетворения социальных потребностей, доминирующих на данном этапе онтогенеза личности, является обязательным условием для перехода на следующий уровень развития;

г) не освоенные в отведенные природой сроки социальные потребности оставляют ущерб в эмоциональной сфере и компенсируются в дальнейшем лишь за счет интеллекта и опыта;

д) онтогенез стабилизируется на стадии, которую задают образ и уклад жизни, принятые человеком за источник внутренних смыслов поведения.

Принципы формирования социальных потребностей в процессе воспитания
Возраст безусловного социального отождествления
Раннее детство (до 3-х летнего) можно определить как период развития личности, для которого свойственно инстинктивно отождествлять себя с тем, кто обеспечивает безопасность в незнакомом (а значит, угрожающем) мире.

Наиболее значимая потребность этого периода – так называемое эмпатийное общение с взрослыми. Ребенок находится под сильным влиянием инстинкта самосохранения, властно требующего присутствия взрослого человека, гарантирующего безопасность существования. "Мать была рядом, значит, весь мир был ему другом", – точно подметил С. Томпсон состояние психики беззащитного детеныша, общее для всех младенцев. Дети, лишенные психологической защиты заботливых родителей, часто оставляемые в уединении, отличаются стремлением оградить себя от лишних впечатлений. На всякое изменение внешней обстановки они готовы ответить тревожной реакцией, быстро сменяющейся либо плачем, либо нарушением физических функций организма. Недостаточность эмпатийного общения в младенческом возрасте влечет в будущем недоразвитие таких качеств личности, как способность к соперничеству, сочувствие и сострадание к горю другого человека. Жестокость, равнодушие к чужой боли, холодность и пренебрежение интересами других нередко должны быть отнесены к свойствам, у истоков которых можно проследить равнодушие родителей к душевному состоянию своих малолетних детей.

В этот период жизни психолог редко имеет возможность повлиять на воспитание ребенка за исключением тех крайних случаев, когда явная безнадзорность вынуждает орган опеки и попечительства принимать властные меры. Если же родители оказались плохими воспитателями (легкомысленными, бесчувственными, необразованными), но положительно характеризуются в быту и на работе, остается лишь надеяться, что они прислушаются к советам пропагандистов педагогических знаний. Вид деятельности, которую общество порой явно недооценивает.

Собственно педагогическая деятельность начинается лишь с дошкольного возраста, когда дети вступают в коллектив сверстников, организованный взрослым человеком. Ведь даже тех, кого родители не отпускают в детский сад, обычно устраивают в клубы, кружки, секции, чтобы не лишать игры по правилам, без которой, все прекрасно понимают, развитие личности будет не полным и не гармоничным. На языке профессиональной психологии данный этап формирования личности определяется доминированием аффилиативной потребности. На содержании этого термина нужно остановить внимание.

Термин "аффилиация" появился в психологии сравнительно недавно, когда в 1937г. Г. Мюррей обозначил им потребность в любви, приязни, склонности. В последующем С. Шехтер ввел его в экспериментальную психологию, исследуя силы сцепления в малой группе на основе эмоциональной солидарности, в отличие от конформизма с присущим тому осмысленным соглашательством с единодушно ошибающимся большинством, а далее К. Радлов вывел понятие аффилиативного стремления на уровень мотивообразующих факторов социального поведения
.

В отечественной психологии термином аффилиация начали пользоваться позже
. И к настоящему времени об этом феномене сформировалось однозначное мнение.

Аффилиация (от англ. affiliaftion – соединение, связь) – потребность (мотивация) в общении, эмоциональных контактах, дружбе, любви. Она проявляется в стремлении быть в обществе других людей, взаимодействовать с окружающими, оказывать поддержку и принимать ее. Она усиливается в ситуациях, порождающих стресс, тревогу, неуверенность в себе. Блокирование потребности в аффилиации порождает чувство одиночества, бессилия и вызывает состояние фрустрации
.

Сегодня аффилиативные стремления понимаются как желание отождествить себя с реальным окружением на эмоциональном уровне вне зависимости от когнитивных предпочтений, обусловленных более или менее конкретной жизненной позицией.

Воспитание в детском саду построено на использовании проснувшегося социального (аффилиативного) стремления, во имя которого дети готовы следовать правилам игры: соблюдать режим дня, убирать за собой посуду, слушаться старших, воздерживаться от агрессии по отношению к младшим, выполнять задания, требующие напряжения воли и ума. Для них еще не имеют значения личные качества их друзей. Главное – быть принятым. Сегодня одним коллективом, завтра – другим, если родители сменят детское учреждение. Недаром в качестве наказания воспитатели начинают использовать не физическое, а моральное давление: достаточно отсадить ребенка на отдельный стул, означающий скамейку штрафников, чтобы ребенок почувствовал себя несчастным. Тем самым формируются нравственные привычки делать выбор в пользу "надо" вместо естественного для природы человека "хочу".

Дети, которые в дошкольном возрасте лишены необходимого общения со взрослыми, с которыми мало играют, начинают своеобразно отставать от сверстников в психосоциальном развитии. Вынужденные самостоятельно строить свои отношения с окружающими, они оказываются в положении людей, действующих в незнакомой обстановке на свой страх и риск. Порою мы, наблюдая за ежедневными многочасовыми играми детей, часто оставляемых без надзора взрослых, склонны думать, что они именно играют. Но стоит соотнести их занятия со способностью ребенка к условному восприятию игры, как сразу станет ясно, что в этом возрасте разделить понятия "игра" и "жизнь" еще невозможно. Предоставленные самим себе, дети живут, всерьез переживая радости и огорчения, условность которых очевидна только нам, взрослым. 

Возрастная периодизация социального отождествления: ранее детство
С семилетнего возраста ребенок вступает в фазу личностного развития, которой свойственно стремление к когнитивному консонансу с системой и окрашенную страхом когнитивного диссонанса. Возрастная психология не может убедительно объяснить, почему именно в это время мотивообразующие переживания переходят с эмоционального на умственный уровень, а система становится доминирующим источником социальных чувств. Остается признать сам факт и исходить из того, что такова жизнь. Горький опыт педагогических инноваций, когда с детьми шести, а то и пяти лет начинали обращаться как со школьниками, свидетельствует – развить интеллект до уровня первоклассника можно и раньше, но только в процессе игры, а не работы. Для труда нужно, чтобы человек захотел стать членом коллектива. Сейчас ребенку очень важно получить не просто похвалу, а официальную информацию о себе. И если поначалу дети воспринимают учителя начальной школы как лидера, то довольно скоро обучаются сохранять дистанцию и видеть в нем начальника. 

Разумный и умелый педагог старается обеспечить каждому ученику ситуацию успеха, заметить и подчеркнуть личные рекорды, дать возможность проявиться сильным сторонам натуры, не обязательно в форме достижений в учебе. Когда ребенок утверждает свои позиции собственными усилиями и растет как личность, страх когнитивного диссонанса не довлеет над ним. Учитель неразумный, но умелый, формирует у детей привычку пребывать во власти, когда взрослый прав при любых обстоятельствах, а любой индивидуализм пресекается как недостойный эгоизм. Он поддерживает страх когнитивного диссонанса в постоянном напряжении, делая детей, по выражению А. Фрейд, «несчастными жертвами блестящего воспитания, в нравственном отношении мало чем отличающимися от своих запущенных в социальном отношении сверстников». Неразумный и неумелый учитель допускает сегрегацию по успеваемости и социальному статусу, закладывая в фундамент личности неприветствуемого ученика готовность смириться со своей никчемностью (он еще не созрел для протеста) и ощущение бессильного недоверия к существующему укладу жизни, чью волю в глазах ребенка выражает педагог.

Более того, именно сейчас, когда потребность в положительной информации о себе так значима, а успех недосягаем, в психологии ценностей происходит инверсия, способная наложить печать на характер в целом. Ребенок начинает истолковывать любое внимание к себе со стороны сильных и властных как возвышающее, хотя оно и ставит его в унизительное положение. Образно говоря, привычка лизать карающую руку может заложить основу рабской психологии. 

Возрастная периодизация социального отождествления: младший школьный возраст
Возраст потребности в социальном статусе

В отроческом возрасте продолжает доминировать потребность в отождествлении с реальным окружением на эмоциональном уровне. Как заметил А. Караковский, «подросток (педагоги, в отличие других специалистов, для которых подростковый возраст начинается с 14-летнего возраста, называют этим термином детей 11–13 лет) превыше всего ценит достойное положение в коллективе. Можно было бы по этой причине ждать, что он сочтет для себя унизительным в одном случае придерживаться требований одной морали, одного кодекса чести, а в другом – следовать требованиям другого. Но не тут-то было: довольно-таки часто для него значимы не столько требования той или иной морали, сколько тот факт, от кого эти требования исходят. И если он является членом сразу двух коллективов, моральные требования которых не совпадают или даже прямо противоположны друг другу, это его нисколько не шокирует и он может вполне следовать сразу двум моралям: в одном коллективе одной, а в другом – иной» [7].

Но его отношения с окружающими в когнитивном плане расходятся по трем векторам соответственно потребности в социальном статусе, которую Т. Парсонс относил к фундаментальным мотивообразующим факторам социального поведения (среда, семья, система). Сейчас достойная социальная роль нужна из стремления «к самости в любви, работе и дружбе» (по А. Адлеру), чье время еще не настало, но потребность в которой уже чувствуется. И будит мощные эмоциональные движения. О коллективе мы только что привели цитату А. Караковского. О реакции на «измену друга» и «братании» с весьма болезненными последствиями достаточно много написано в работах, посвященных проблематике детского суицида. Для того чтобы подчеркнуть содержание чувств, насыщающих потребность в достойном семейном статусе, мы приводим высказывание В. Сухомлинского, известного своим образным педагогическим языком. «Если бы меня спросили, что самое трудное в нашей работе с подростком, я бы ответил, это говорить с ним о его отце и матери... Бывают обстоятельства, когда перед ним будто острое лезвие ножа; он в ужасе, все в нем замирает – такое чувство он испытывает в минуту обнажения семейных отношений, когда ребенку хотелось бы их скрыть» [8].

Естественно, во всех трех сферах, где формируются социальные позиции и завоевываются роли, достичь успеха одновременно, как правило, невозможно, да и не нужно. Плюсы и минусы в обычной жизни компенсируют друг друга. Но когда неудачи достигают некоего предела, в ход идут психологические защитные реакции, способные вызвать ощутимое отклонение личностного развития. Теперь мы намерены прибегнуть к помощи несложной схемы, благодаря которой наглядность изложения позволит сократить его объем (см. рис. 2).
В каждой из сфер мы выделили семь ролей примерно одного уровня по статусу (занимаемым позициям), ранжировав их по мере убывания основополагающей ценности, присущей этой сфере. В системе (коллективе): компетентный руководитель, авторитетный помощник, формальный помощник, уважаемый член коллектива, рядовой сотрудник, терпимый, бойкотируемый. В семье: любимый глава семьи, зависимый любимец, признаваемый без привязанностей, полагающийся на себя, занимающий одну из сторон конфликта, квартирант, выталкиваемый. В среде неформального общения: лидер, звезда, независимый, примыкающий, зависимый, помыкаемый, избиваемый. Понятно, что в отроческом возрасте роли и позиции осознаются еще весьма расплывчато, конфликт между ними будет осмыслен не скоро, но эмоциональная почва психологической защитной реакции закладывается именно сейчас. 
Степени отчуждения в каждой из сфер жизнедеятельности( система, среда, семья)

[image: image13.emf]Рис. 2.
В точке, взятой за центр композиции, располагаются лучшие роли по всем трем сферам. Из точки под углом 120° исходят три луча. На них мы произвольно откладываем отрезки соответственно тому масштабу, который взяли, по количеству принятых позиций (в нашем случае их семь, но это число взято исключительно для удобства; теоретически их может быть необозримо много).

Если отметить точкой на каждом отрезке позицию, которую человек занимает в каждой из сфер межличностных отношений, и вокруг нее описать окружность радиусом в две позиции, мы получим три окружности в разной комбинации. Их взаимное расположение позволяет судить о проблемах личностного развития.

	Вариант 1. Если окружность охватывает центр или пересекается с другими окружностями, это означает, что человек в состоянии и готов принять свою роль в данной сфере отношений, даже если известные проблемы все же есть (рис. 3).
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Рис. 3


Вариант 2. Если одна из окружностей дистанцирована и не соприкасается ни с центром, ни с другими окружностями, это свидетельствует о наличии психического напряжения, способного повлиять на динамику личностного развития. Ребенок может выбрать путь, который называется «оправдать ожидания отвергающей среды», и отреагировать утратой интереса к ценностям сферы отношений, где его позиция не соответствует самооценке. Мы обозначили такую реакцию как исключение третьего. 
	В частности, рис. 4 отражает ситуацию, которую можно образно назвать «маменькин сынок». Здесь девиантное развитие личности, вызванное сознательным или недостаточно осознанным игнорированием ценностей среды неформального общения и пренебрежением соответствующими навыками, вызовет ощутимые проблемы адаптации.
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Рис. 4


В иных вариантах, когда, например, исключенными бывают семейные ценности, дети с неплохими коммуникативными и деловыми качествами испытывают, будучи взрослыми, серьезные проблемы адаптации к собственным семейным отношениям. Аутсайдеры коллективов, обласканные средой и семьей, вырастают, как правило, подчеркнутыми индивидуалистами.

Вариант 3. Если дистанцированы две окружности, это означает, что игнорировать ценности обеих отвергающих сфер ребенку не по силам и он не в состоянии сохранять внутреннюю гармонию, не замечая своих неудач. Ему приходится активно перестраивать ценностные ориентации. Отношение к отвергающим сферам окрашивается чувством неприязни, тогда как все, что касается принимающей его сферы отношений, наполняется повышенным интересом и стремлением к корпоративному обособлению. Образно говоря, развивающие силы личности концентрируются на ограниченном пространстве и создают своеобразный феномен девиантного развития, который мы обозначили термином экологическая ниша. Привлекательность и доступность ее целеполагающих установок способствуют формированию сепаратизма, социального отчуждения и стремления к субкультурам, создаваемым людьми схожей судьбы.

	На рис. 5 обозначена ситуация, когда коллективистические и семейные ценности оказываются труднодосягаемыми и весьма вероятно появление стремления присоединиться к уголовной субкультуре. 
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Рис. 5


В других вариантах неудачники в семье и среде неформального общения нередко устремляются под защиту атрибутов воинского коллектива и оказываются жертвой неуставных отношений. Семейные драмы молодых людей, особенно несовершеннолетних, которые ищут там защиты от неудач в коллективе и среде неформального общения, не нуждаются в комментариях.

	Вариант 4. Если все три окружности разобщены и ни одна из них не охватывает центра, проблемы средовой адаптации выходят на качественно иной уровень (рис. 6). Тотальная неприязнь социальной среды – 
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Рис. 6


слишком тяжелое испытание для формирующейся личности, ибо, как известно, никто не в состоянии смириться со своей абсолютной никчемностью. Для личности это означает примерно то же, что для организма лишение кислорода. В такой ситуации представления о своей социальной ценности смещаются в область воображения и перестают нуждаться в подтверждении реальностью. Эмоциональные (эмпатийные и аффилиативные) основы социальных устремлений исчезают из мотивации нормативного поведения. Возникает своеобразная деперсонализация (по Т. Шибутани) с замещением эмоционально окрашенного единения со средой рационально обусловленным конформизмом и социально-психологической мистикой.

Людям, оказавшимся в таком разобщении с социумом, присуще дрейфовать по жизни, меняя одну среду обитания на другую, подчас диаметрально противоположно отличающуюся от предыдущей по своим моральным и этическим качествам, без внутреннего конфликта. Если же люди с несформированными контурами личности все-таки решаются на сближение с окружающими, их поведение отличается сочетанием рассудочного побуждения и инфантильно-эмпатийного переживания, что ставит в тупик нормально развитых людей, которые идут им навстречу. Неадекватная экзальтация, пустая обидчивость, эгоцентризм в ожиданиях и неловкость в обращении зачастую производят впечатление психопатизации и фиксируются в виде диагноза патохарактерологического развития.

Именно в отроческом возрасте реакция на отторжение реальным социумом бывает потрясающе драматичной из-за сочетания двух обстоятельств: болезненного переживания своей никчемности и нарастающей способности воображения обесценивать инстинкт самосохранения. Это бывает особенно заметно в крайних случаях, готовиться к встрече с которыми педагог должен очень вдумчиво.

Так, обследуя детей отроческого возраста, убегающих из дома, токсикоманов, наносящих самоповреждения, мы раз за разом убеждались в непреложной закономерности: одной причины не бывает. Как правило, ребенок в школе имеет все основания чувствовать себя лишним; семья не может служить защитой, а то и вовсе занимает сторону учителей; сверстники и их родители предпочитают выставлять за дверь. И не важно, что здесь стоит на первом месте, а что лишь усиливает давление. Главное в другом. Когда не на что надеяться и некому пожаловаться, жизнь утрачивает ценность. Стоит присмотреться, какими физическими страданиями оборачивается бродяжничание зимой (летом бегают из дома много реже), или представить себе, что надышаться парами бензина или клея до галлюцинаций означает задохнуться до потери сознания, что порезать кожу себе нормальный человек может разве что при угрозе неминуемой смерти (например, когда укусит змея), чтобы понять, какой силой обладает банальное равнодушие взрослых в картине психической средовой дезадаптации при, казалось бы, полном отсутствии признаков так называемой тяжелой жизненной ситуации.

К тому же не следует забывать, что в отроческом возрасте дети становятся как-то особенно чувствительны к проблемам взаимодействия поколений в целом. Время от времени их охватывают массовые влечения разрушительного свойства, когда в каждом конкретном случае вроде бы нет и намека на «стечение тяжелых личных обстоятельств». Например, по нашей стране накануне перестройки, пока взрослые еще ничего не осознали, хотя интуитивно чувствовали приближение эпохи тотального отчуждения (фильм В. М. Шукшина «Калина красная» об абсолютно одиноком человеке, вынужденном полагаться только на себя, собрал воистину всенародную аудиторию), прокатилась волна отроческой токсикомании, когда парами бензина или клея дышали вполне благополучные дети из нормальных семей. И стоило взрослым озвучить и понять наступающие изменения уклада жизни, как дети успокоились, а токсикомания отступила на свои пост оянные позиции: в подвалы и на чердаки, где обитают бродяжничающие маргиналы.

Должно быть, подсознательные мотивы отклоняющегося поведения, когда борьба за статус обессмысливается тем, что взрослым становится не до воспитания, не нужно сбрасывать со счетов.

Возрастная периодизация социального отождествления: отрочество

Возраст тотального отчуждения (ранняя юность)

Потребность узнать внутренние смыслы поведения (рождение самосознания, когда, образно говоря, закона уже нет, а бога еще нет) в очередной раз ставит человека на порог неведомого. Сейчас – своей личности. Опыт познания мира должен быть направлен на познание себя. Подросток становится главным инженером проекта Я-концепции и должен отобрать из внешних значений то, что для этого годится. Естественно, стройку нужно сначала огородить. При помощи эмоционального и смыслового барьеров [9].
Эмоциональный барьер внешне проявляется как эгоизм. Еще вчера добрые и отзывчивые, дети равнодушно относятся к попыткам старших вызвать к себе сочувствие или интерес к своим заботам. Происходящее в мире взрослых перестает интересовать подростков. "Я не хочу сказать, что существует заговор против стариков, – говорил один из участников дискуссии о причинах современных молодежных движений, – просто они любят другое и хотят, чтобы мы любили то, что им нравится". Такой раскол в сфере чувств понятен, ибо именно с подросткового периода человек вместо прежней ориентации на предшествующее поколение, в поддержке которого он нуждался, начинает ориентироваться на грядущее поколение, которое сам готовится произвести. Это воплощается в разнообразных отклонениях от желаемого и ожидаемого поведения и служит причиной взаимных претензий, огорчений и недоразумений.

В свете новых чувств доводы рассудка приобретают своеобразную окраску. Попытки воздействовать на подростка в этот период представляются чрезвычайно затруднительными. То, что без затруднений доходило до сознания ребенка, как бы повисает в воздухе. Оно не воспринимается, так как не становится в сознании предметом обсуждения. Ярче всего смысловой барьер дает о себе знать, когда бывает задето самолюбие подростка. В таких случаях после нескольких фраз он попросту перестает следить за ходом рассуждений своего оппонента. Однако и в обычном доброжелательном общении любая попытка взрослого навязать свое мнение, как правило, наталкивается на известное противодействие. Постоянная готовность отстаивать "независимое суждение" обусловливает специфическую черту подростков – активное стремление вступить в спор, используя для этого любую возможность. Внешне такой спорщик производит впечатление уверенного, он сам провоцирует возникновение спора, но стоит внимательно выслушать его или просто присмотреться к мотивам его оппозиционности, как обнаружатся тревожная настороженность, боязнь попасть в ситуацию, которая может поколебать создавшееся представление о себе. И как только неприкосновенность своего "я" оказывается под угрозой, психологические барьеры дают себя почувствовать. 

Под защитой психологического отчуждения проверяется ролевая структура личности (в рамках имеющихся возможностей). Для экономии текста мы предлагаем несложную схему. 

«Сверх Я» – источник внутренних побуждений и смыслов поведения, трансформирующих энергию чувств в идеалы и убеждения.
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«Я – концепция» (роли-принципы, роли для себя самого) – источник нравственных потребностей и регулятор социальных ориентаций. Ответственность за них поддерживается страхом когнитивного диссонанса.
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«Я – образ» (роли-статусы, роли для других) – роли, сформировавшиеся в процессе воспитания и принятые личностью за ориентиры собственного достоинства. Поддерживаются гордостью, самолюбием.

«Я – манера» (роли-функции, роли-навыки для достижения цели) – роли, ориентированные на экспектации, имеющие прагматичное значение, реализуемое в поступке.

Естественно, соответствующие знания, навыки и привычки к подростковому возрасту уже сформированы. Манеры прививаются с раннего детства, а привычка использовать их в своих интересах заметно пробивается сквозь детскую непосредственность еще до школы. Представления о статусах созревают в рамках семейных, клановых, классовых и т.п. традиций, а также под влиянием просвещения, несущего потомкам нравственный опыт человечества. Примеряя на себя эти образцы в воображении («Онегин … в тот страшный час Вы поступили благородно, / Вы были правы предо мной. Я благодарна всей душой»), ребенок осваивает некий уровень притязаний на чувство собственного достоинства. Роли – принципы пока надлежит прочувствовать. И соотнести с ядром личности, откуда исходит энергия предпочтений, влечений, побуждений. Образно говоря, сопоставить оболочку со спонтанностью характера. Здесь начинается собственное творчество, где чужой опыт не указ.

Как писал К.Войтыла, «когда человек переживает различные чувства или испытывает различные страсти, он чаще всего достаточно ясно осознает, что в этом нет его действия, но что-то делается в нем и даже 
больше – тогда это что-то делается с ним; он как бы перестал быть хозяином себе, утратил власть над собой или не сумел ею завладеть. Таким образом, вместе с эмоцией, чувством или страстью в человеке возникает еще и особая задача исполниться – учитывая то, что ему как личности присущи само-господство и самообладание» [10]. Естественно, для того, чтобы разум не то что научился усмирять страсти, а хотя бы познакомился с ними, нужно время. И цивилизация отпускает на эти цели несколько лет (чем примитивнее образ жизни людей, тем меньше времени отводится на подростково-молодежный возраст). Это и понятно, так как для того, чтобы детские страхи и обиды на мир внешний сменились экзистенциальным недовольством собой, страхом перед собственной спонтанностью и неуверенностью в себе, человек должен овладеть навыком жизни в собственном личностном пространстве. Если, конечно, в принципе способен на это. Так что, признавая рождение личности, общество дает возможность ей некоторое время существовать в форме подростковых личностных реакций.

Реакция эмансипации внешне может находиться в диапазоне от реального ухода из дома (сравнительно редко) до огульной критики родителей (в каждой семье). Ярче всего она проявляется в ответ на стремление взрослых вызвать на откровенность и носит защитный характер (сила действия равна силе противодействия). И это понятно, так как строительство мира в воображении – дело исключительно индивидуальное. Поделиться воображаемым невозможно, оно не имеет каналов передачи информации. О происходящем в воображении со стороны можно только догадываться по косвенным признакам.

Например, обращает на себя внимание разрыв между общепринятым и индивидуально значимым смыслом слов. С началом подросткового возраста у взрослых теряется уверенность, что их собеседник правильно понимает обращенное к нему. То есть лексику он, естественно, улавливает верно, но истолковывает иначе. Э. Блейлер назвал это явление «подростковым аутизмом».

Далее, манера ставить свои представления выше впечатлений с тем подростковым снобизмом, который особенно раздражает окружающих, на деле обозначает лишь защиту еще хрупких конструкций своего мироощущения от бесцеремонного вмешательства реальности. «Деревянная» твердость собственных отвлеченных схем вопреки ожидаемым сочувствию, сопереживанию, состраданию производит впечатление эмоциональной тупости и пугает близких (вдруг останется таким эгоистом навсегда).

И, наконец, воля, будучи израсходована на внутреннее строительство, не оставляет жизненной активности на такие мелочи, как личная гигиена или помощь взрослым, что может показаться редукцией энергетического потенциала.

В свое время Г. Гегель заметил, что подростку кажется, будто окружающий его мир распался, и он приводит его в порядок в своем воображении, так что нужно известное время, чтобы понять – мир в своих основных чертах закончен, причем, вполне разумно. Во всяком случае, с тем, что несколько лет воображение будет доминировать над впечатлениями, обыденное становится таинственным, а поведение неординарным, мир полон скрытых смыслов (как у шизоида), приходится мириться.
Реакция оппозиции выражается в своеобразной оценке своего положения в обществе. А именно, приступая к строительству целого мироздания, человек ощущает себя в центре событий и главным действующим лицом. Вполне естественно, что и в реальной жизни его не оставляет это впечатление. Ему кажется, что окружающие обращают внимание на то, «куда он пошел, что делает, с кем общается», и ждут, чтобы он высказал свое мнение. Он как бы на особом положении. Отсюда вопиющая бестактность, которую, как правило, снисходительно прощают, отлично понимая, что взрослеющему человеку просто не приходит в голову, что он может быть хуже других. Миссия созидателя мира освобождает его от таких забот.

Вместе с тем самоуверенность не лишена тревоги, которую испытывает любой из нас, оказавшись в центре внимания кого бы то ни было. Рациональный ум подсказывает, что нужно знать меру в вещах и точно представлять себе уровень дозволенного. Это подталкивает к постоянным экспериментам с тем, что другим запрещено. Чаще всего исподтишка (важнее увидеть себя в ситуации греха, а не испытывать на себе карательную меру), чтобы осознать, в какой мере можно рассчитывать на исключительность своего положения. Ну а тем взрослым, кому в силу привязанности деваться некуда, приходится выступать в качестве подопытных. Доводить до белого каления близких, лишенных возможности протестовать, – самый прямой путь установить, чем отличаются требования, которыми принуждают других в своих интересах, от истинных правил, которые соблюдают все. Окружающие не взыскивают строго, понимая, что «из тех, кто не мечтал в юности переделать мир, мало что получается».

Наказание, как правило, не влечет раскаяния, а вызывает враждебность и желание отомстить, либо организовать событие, которое ухудшит положение окружающих. Он запоминает происходившее не таким, каким оно было, а иначе, будто он был в центре и выглядел достойно. Отсутствие критики к себе – неизбежная черта подростковой психологии (как у параноика)
Реакция имитации обнаруживает себя поразительным однообразием внешнего облика и манеры поведения молодежи в данной культурной среде. Все похожи друг на друга, но не чувствуют никакого дискомфорта от отсутствия оригинальности. Если учесть, что подростки ни за что не хотят походить на взрослых, такая смесь разнонаправленных мотивов кажется не совсем адекватной. При этом они в упор не видят свое отражение в зеркале глазами взрослых, которые безуспешно призывают: «Посмотри, чучело, на кого ты похож!»
По-видимому, нечеткость «Я-образа» на первых порах его формирования подменяет отражение воображением, так что социальные роли, которые теснятся в голове, можно проигрывать в жизни для получения информации о своих возможностях лишь в намеренно игровой ситуации, гротескно, без претензии на реальное признание, уклоняясь от ответственности, из нее (роли) вытекающей. Ведь, как известно, в мире взрослых людей нельзя безнаказанно вводить в заблуждение, изображая намерения, которые не в силах и не хочешь реализовать, недаром подростки больше всего боятся, что их примут всерьез. А если вспомнить, что в подростковом возрасте ролевые конфликты нередко разрешаются конверсионным способом (переходом психического напряжения в физическое недомогание или расстройство функций), легко понять, почему авторы, описывавшие истерию, выделяли ее подростковый вариант.
Стремление эмансипироваться от фактов, сочетающееся с желанием обратить на себя внимание окружающих экстравагантным обликом (ориентироваться на внешнего наблюдателя) и сохранить дистанцию от угрозы потерять высокую самооценку приводит к «однообразной пестроте» и бедности «репертуара». Претендуя на оригинальность, человек, не чувствующий своего «Я-образа», всегда кому-то подражает. Богатое воображение разнообразит варианты. Людей попроще тянет к эстетике контркультур, где одним внешним сходством можно «попасть в большие забияки». А так как реакция имитации охватывает всю массу подросткового населения, сводный образ выглядит достаточно примитивно. Во всяком случае, наивные подражатели криминальным традициям составляют в этом возрасте немалый процент среди уголовно осужденных.

Реакция группирования освобождает строительство внутреннего мира от давления социальных институтов. Проснувшееся стремление узнать себя требует защиты, получить которую в сложившейся системе общественных отношений с их достаточно жесткими экспектациями невозможно. Подростки инстинктивно создают стихийно возникающие группы, где чувствуют себя корпоративно обособленным островком архаичных социальных отношений, позволяющим экспериментировать и ошибаться безнаказанно.

Чтобы представить себе силы, побуждающие подростков сменить коллектив на группу неформального общения, достаточно взглянуть на роль лидера – своеобразного центра кристаллизации социальных отношений, вокруг которого они формируются. Это сверстник (группа, как правило, одновозрастная и однополая), наделенный талантом, который не был заметен в детстве и не будет востребован во взрослом состоянии, – чувствовать аффилиативную ситуацию, уметь своеобразно подытоживать эмоциональный настрой и выражать решительно то, чего другие хотят подспудно. В период тягостных сомнений относительно социальной адекватности своих оценок и стремлений (вдруг раздастся хохот жуткий в наступившей тишине) подросткам нужен, если можно так выразиться, аффилиативный щит – тот герой, который возьмет на себя инициативу обнаружить публично общие намерения. Следовать за ним не зазорно. Лидеру ничего не нужно объяснять членам группы, чтобы за ним последовали. И, кстати сказать, он, как правило, не озабочен количеством сторонников. Чаще всего он ими даже тяготится.

Влияние группы не исчезает и в ее отсутствие. Подростки сохраняют верность моральным принципам (в том рудиментарном варианте, на который они уже способны в этом возрасте), принятым в их среде, особенно перед лицом официальных представителей общества и государства. Такая корпоративная солидарность, с учетом эмоциональной природы ее возникновения, может служить причиной делинквентного поведения и истолковываться окружающими как пренебрежение к установленным нормам, моральным и этическим ценностям, традициям и институтам. Отсутствие раскаяния и страха наказания, проистекающее из «неполного осознания фактического характера и социальных последствий своих действий», нередко создает у взрослых иллюзию или деградации нравов, или психопатизации, а иногда и того и другого. 
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Возраст избирательного отчуждения (юность)

Когда сумерки подростковых личностных реакций, стирающие детские различия (образно говоря, все подростки одинаково серы), рассеиваются и молодежь переходит к интимно-личностному выбору жизненного пути, проблемы социальной и характерологической адаптации идут своей дорогой. Каждый человек отдает предпочтение той или иной сфере отношений и присущей для нее манере поведения. Здесь мы вновь используем несложную иллюстрацию. 

Если ролевую структуру личности (см. рис. на стр.28) окрасить по уровням (чем глубже, тем интенсивней штриховка) и разместить ее в пространстве, очерченном основными сферами общения, выводы о желательном и неприемлемом напрашиваются сами собой.

Человек системы

Система, которая, по словам В. И. Ленина, «непримирима к какой бы то ни было индивидуальности», имеет набор инструкций, следуя коим человек защищается от ожиданий семьи и давления среды. Акцентуированный чиновник (по К. Леонгарду), пряча за исполнительностью недостаток интуиции и мужества (а порой и интеллекта), демонстрирует там роли-функции, не чувствуя ответственности за происходящее. Но, будучи вытолкнут из «экологической ниши», оказывается перед лицом их ожиданий, совершенно беззащитным как маменькин сын в казарме.
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Истерический отказ от сотрудничества в сферах семьи и среды после отставки в системе – нередкий повод для обращения к психологу. Конверсионные расстройства здоровья могут достигать большой глубины. А аддиктивная (алкогольная или наркотическая) имитация самоутверждения – вообще банальный случай в работе с людьми такого склада.

Человек среды

Можно оставаться формально в системе, но быть человеком среды, когда режим живет не правилами, а указаниями свыше. В нашем отечестве такое смешение ролей еще не изжито, но в нормальном обществе те, кто ориентирован на неформальные закономерности межличностных отношений, отличаются своеобразной подменой статуса подражанием. Здесь нет нужды в конформизме и ином сознательном приспособленчестве. Человек отождествляет себя с лидером не на когнитивном, а на аффилиативном уровне зависимости. «Я – часть этого великого человека, я хочу того же, что и он, его внимание даже в форме помыкания возвышает меня и т. п.». Рафинированный пример примата среды – уголовная субкультура, но и в обыденной жизни немало случаев, когда люди предпочитают оставаться «под каблуком». Психические отклонения начинаются с момента, когда человеку приходится принимать собственные решения под свою ответственность. Чаще всего речь идет о внезапной потере «попечителя». После смерти супруга, тетки, заменявшей мать, нередко приходится наблюдать регресс к инфантильности.
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Человек семьи

Семья – это община в миниатюре (по Ф. Энгельсу). Человек, которому нравятся ее интересы, в принципе ориентируется на общественное мнение в своих мыслях и поступках. Его желание покровительствовать слабым, умение брать на себя ответственность, принимать людей такими, как есть, распространяется и на систему (где коллектив под его руководством переходит на доверительные отношения), и на среду. Так что подобный склад наиболее адаптивен.

Психическое напряжение возникает, как правило, при угрозе пожертвовать сложившимися привязанностями под давлением обстоятельств.


Как заявила одна из героинь Г. Грина, «Родина – это куда больше семья, чем парламентская система. Я сочувствую французским офицерам, которые в 1940 году предпочли забыть о своей карьере, а не о своих семьях». В обыденной жизни люди такого склада очень чутко реагируют на охлаждение в семейных отношениях. Депрессия среди неудачников в семье – обычное дело.

Помимо конфигурации личностное пространство имеет такую характеристику, как консистенция. Обычная метафора о «твердости духа» здесь как нельзя более кстати. Она означает, в частности, в какой мере личностное пространство может перемещаться внутри социального. Есть герои, которые начинают воевать, как только от них требуется сместить ролевую структуру с привычного места. Есть антигерои, готовые двигаться в любом направлении. «Я поступил подло, сотрудничая с оккупантами, быть может. Но зато разумно. Этого никто мне не запретит делать. И вовсе не обязательно во всем следовать за большинством», – говорит один из персонажей романа К. Филипповича «Антигерой». Но в обычной жизни безоговорочная твердость, как и явная беспринципность, встречается редко. Большинство людей хочет лишь в чем-то иметь корни, с тем чтобы опираться на почву, выстраивая отношения с окружающими (желательно, выбранными по собственному вкусу, а также с теми, от кого не уйдешь).

Ситуация тоже может быть разной. Агрессивной, как сельская община, которая «гнула, ломала и калечила личность» (по К. Марксу), или равнодушной, предоставляющей человеку «свободу колодника, вытолкнутого в степь» (по А. Герцену), но в обыденной жизни о столь серьезных конфликтах речь, как правило, не идет. Тем не менее, между личностным и социальным пространством все время присутствуют нестыковки, заставляющие человека тратить силы на достижение гармонии, что без психических издержек удается далеко не всегда
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Глава 2. Педагогические издержки воспитания
Узловой вопрос – это вопрос о том, как мотивы (побуждения), характеризующие не только личность, сколько обстоятельства, в которых она оказалась по ходу жизни, превращаются в то устойчивое, что характеризует данную личность. 

С.Л.Рубинштейн.

Стиль воспитания зависит от культуры. В частности, чем примитивнее общественные отношения, тем больше влияние среды по сравнению с семьей и системой. В природосообразно ориентированных сообществах детей вовлекают в производство и выживание, как только это позволяют их физические и умственные способности. Да и в маргинальных субкультурах на детей смотрят как на «мелких взрослых», используя их в интересах взрослых довольно бесцеремонно. Так что детство как самостоятельная ценность в жизни людей появилась, во-первых, недавно (по данным Л.Демоза [1] до ХII века художники изображали детей как взрослых с меньшими пропорциями тела), а во-вторых, далеко не у всех. Лишь по мере того, как у человечества появились ресурсы, позволяющие каждому обеспечить «право в источниках пропитания», детям стали давать возможность играть в жизнь, сколько нужно для развития, не отвлекая их на тяготы обыденной жизни. Пресловутый личностно ориентированный подход в воспитании стал непременным атрибутом лишь демократического уклада жизни. Тем не менее, при любом политическом и гражданском строе общество форматирует воспитательное и образовательное пространство в соответствии со своими ожиданиями к подрастающему поколению. 

Образовательное пространство обычно подразделяется на три уровня (сферы). Привилегированные (в дореволюционной России их называли министерскими) школы делают ставку на систему. Там царит твердый порядок, а учитель держится в строгих рамках установленных правил. Личные достоинства педагога желательны, но они оказывают лишь косвенное влияние на детей, тогда как личные недостатки блокируются (если не искореняются). Цель воспитания – социально и профессионально надежный руководитель или специалист. «Нам целый мир пустыня, отечество нам – Царское Село». Коллективистический подход в школах такого типа формирует навыки жизни в системе. Здесь важнее всего твердость и ясность идеологических ориентиров (сословных, классовых, религиозных и т.п.). Учитель является членом управляющего слоя (корпуса), который командует от имени соответствующих властных институтов. В так называемой реальной школе, ориентированной на квалифицированного рабочего (мастерового), среда если не теснит, то соседствует с системой. Учитель здесь должен обладать собственным авторитетом и уметь не только указать, но и призвать, вдохновить, показать пример. Он – носитель нравственных смыслов, способный на жертвы во имя принципов, еще неподъемных ученикам (быть опрятным, не поддаваться соблазнам, не заискивать перед начальством, ценить духовное выше меркантильного, не бояться среды). Образно говоря, если в «министерской» школе учитель ближе к позиции офицера, то в «реальной» - капрала. Коллективистические установки здесь ориентированы не на идеологическую обособленность, а на отождествление себя с народом вообще. На привычку ценить общественное выше личного «Моя индивидуальность не подавляется, а возвышается, расширяется, возрождается при слиянии с обществом и государством», цитирует Д.Неру Д.Джетиле [2]. Люди, которые прошли эту стадию личностного развития, способны на самостоятельный нравственный выбор и готовы принять свободу как осознанную необходимость. Недаром любое общество и государство имеет некий уровень образования, получать которое обязан каждый гражданин, для чего обучение делают доступным и бесплатным. Третий уровень - реабилитационная школа – имеет свою особенность. Если ребенок недостаточно восприимчив к традиционным формам и методам обучения и воспитания, возрастают роль и значение семьи. Родителям приходится брать на себя многие обязанности по учебе, а учителям настраиваться на семейный лад. Здесь основная задача состоит в том, чтобы найти ту сильную сторону характера, опираясь на которую можно было бы поддерживать у ребенка ощущение успеха. В рамках досягаемого. Ведь не секрет, что обещать что-либо детям с ограниченными возможностями нужно очень осторожно. Даже если те будут аккуратны, прилежны и послушны, вряд ли им удастся обогнать сверстников. Да и не нужно. Тщеславие им ни к чему. Их внутренний мир нужно насыщать смыслами, служение которым освободит от зависти к чужим победам. Ступеньками на этом пути являются корпоративная гордость. «Мы не такие, как все, но мы заодно и гордимся друг другом».

Естественно, сами по себе среда, система и семья живут своими интересами и к конкретному ребенку подстраиваться не намерены. Тем более – согласовывать свои действия друг с другом. Каждая из них предъявляет свои требования и ожидания, рассчитывая на то, что смежники и партнеры будут приноравливаться к ней, а дети достаточно пластичны, чтобы приспособиться к каждой по отдельности. Чаще всего так оно и бывает. Человек, как правило, вырастает общественно приемлемым существом (во всяком случае, ведет себя прилично). Но если ориентироваться на самочувствие, мироощущение и то, что называют термином «когнитивный диссонанс», то под оболочкой хороших манер мы сразу обнаруживаем если не пропасть, то омут скрытых обид, подозрений, недовольства и враждебности у людей, чье детство вроде бы ничем особенным не омрачалось. Популярная метафора в литературе – загляни в пропасть, где клубится туман, из которого торчат острые макушки елей – это и есть душа человека (говорит кардинал Монтанелли своему сыну в романе Э.Л. Войнич «Овод»). Да и надежда развернуть воспитательную ситуацию лицом к ребенку, по-видимому, из разряда утопий, которым людям свойственно вдохновляться в стремлениях к лучшей жизни. Однако смягчить углы, избежать крайностей, предупредить конфликты – в наших возможностях.

В своей работе мы взяли к рассмотрению три тенденции ненадлежащего воспитания (депривация, изоляция, запущенность), которые могут встречаться в «чистом виде» как явная педагогическая некомпетентность, но чаще сплетаются в конкретной судьбе не очень откровенно, но в комбинации, вынуждающей ребенка отвлекать силы и ресурсы развития на строительство психологических защит. И постарались установить суть актуального переживания (паттерн), вектор фрустрационного напряжения (драйв), вероятный и предполагаемый источник неуверенности в себе (комплекс), который с детства останется в характере человека. Определение термина «комплекс» мы взяли у Э.Кречмера («У определенно предрасположенных людей эмоциональные переживания имеют иногда тенденцию становиться чем-то вроде инородных тел и так сильно отделяться от устремляющегося дальше потока психических явлений, так обособляться, что отделаться от них даже при желании не удается. Они не поглощаются, не могут быть просто забыты, но и не могут быть использованы для актуальных психических процессов. Они образуют самостоятельные энергетиеские центры, которые тягостно воздействуют на общий психический процесс. Мы называем их комплексами. В отличие от мнения Э.Блейлера и К. Юнга, которые ввели его в психологию для обозначения эмоционально окрашенного переживания»[3]. 

Депривация педагогическая

Понятие педагогической депривации

Воспитательная ситуация, где главенствует установка - «ребенок существует для того, чтобы оправдывать ожидания взрослых, и обязан слушаться их при любых обстоятельствах», встречается довольно часто Детям приходится расти и развиваться под влиянием более или менее надуманных схем, которые навеяли взрослым отвлеченные представления о природе человека, или чужого примера, критически осмыслить который тем недостает педагогических способностей. Типичным примером такого рода было истолкование советской школой тезиса Л.Выготского «обучение обгоняет развитие». На уровне простого житейского опыта это положение истолковывается как необходимость ставить ребенку досягаемые задачи в зоне ближайшего развития с учетом: а/ перспективы актуального развития, вытекающей из возрастной психологии; б/ реальных возможностей ребенка с учетом его индивидуального склада. Однако советская школа не была бы сама собой, если не поставила бы интересы общества выше элементарного здравого смысла. Так появилась установка: все, что дается ученику методически грамотно, должно быть усвоено. Подтянуться к правильным темпам развития мешает (при отсутствии медицинских противопоказаний) лень и дурные наклонности. С вытекающими из такой позиции методами воспитания. И, несмотря на то, что еще в тридцатые годы ХХ века наркомату просвещения было указано на недопустимость педологической дискриминации, даже в восьмидесятые годы институтская профессура педагогических ВУЗов объясняла мне, что их дело – обучить студентов правильно вести уроки, а на вопрос, что делать, если традиционные формы и методы не воспринимаются и нужен реабилитационный подход, следовал однозначный ответ – это дело врачей и забота родителей. Его величество шаблон чувствует себя в сфере образования очень комфортно. Да и многие родители охотно перенимают привычку командовать бесцеремонно, безапелляционно и безграмотно. В каждом возрасте это дает свой результат.

В младенчестве депривация выглядит как перегрузка ответственностью, самостоятельностью, для которой еще нет ни сил, ни интересов. «Ребенок должен сам справляться со своими страхами», «проревется – успокоится» - подобные рецепты, когда дети просто устают и засыпают, а не делают выводы, на которые совершенно неспособны, далеко не редкость в обыденной жизни. Вынужденный полагаться на себя, когда взрослые рядом, ребенок испытывает эмпатийный холод. Его собственные чувства смещаются в воображение, направлены на игрушки (животных, если таковые имеются). Любознательность к реальному миру бледнеет. Такой отрыв внутреннего мира от ожиданий со стороны взрослых при хороших манерах и неплохом умственном развитии вполне может остаться в характере и на последующие годы. 
В дошкольные годы детям часто навязывают школьные стандарты поведения, для усвоения которых может быть и есть интеллектуальные предпосылки, но личность еще не созрела. История нашей страны знает период, когда из бездумного подражания Западу учить в школе начали с шестилетнего возраста. Со свойственной ей манерой обращения с детьми. Коли дети могут научиться читать и считать раньше, почему бы нагрузить их по полной программе? Должны были пройти годы, пока педагоги не усвоили простую истину, что интеллект и личность – разные вещи. С детьми можно и нужно играть в развивающие игры (тратить средства на книжки с картинками, тетрадки с задачками, конструкторы и т.п.). Они научатся еще до школы многому, на что предки тратили время за партой. Но делать это нужно не в казарме первого класса, где все отношения построены на страхе когнитивного диссонанса. Его еще нет. Хорошо, что дети забывают прошлое (что бы мы делали, если бы детские годы не пропадали из памяти?). Теперь никто не помнит о проблемах начальной школы восьмидесятых годов прошлого века. Но традиция никуда не делась. Коли «обучение обгоняет развитие», а мы никуда не ушли от психологии советской школы, соблазн учить тому, что ребенок может усвоить при известном нажиме, а не приноравливаться к естественным темпам психического (личностного) развития, будет оставаться.

Нагрузка на память вместо рефлексии и креативности формирует привычку отчитываться знаниями, а не использовать их. Рассудок получает преимущества над интеллектом. Стремление узнать новое и удивиться сменяется желанием увидеть знакомое и успокоиться. В отношение к учебе закладывается фундамент немудрствующего отличника. Когда умственные способности достаточны. Если же таковых недостает, давление по мотиву «мы не должны быть хуже других», идущее, как правило, от родителей, вызывает негативное отношение к культуре и способствует появлению первых признаков комплекса аутсайдера, когда надежда на успех и удачу дистанцируется от официальных побед. 

В младшем школьном возрасте педагогическая депривация чаще всего выглядит как преждевременное и неразумное использование коллективистических методов в воспитательных целях. Пока дети еще не вышли из-под влияния среды и семьи, пока они только вступают в пространство системы с присущими ей ценностными ориентациями, страх когнитивного диссонанса - не просто большая, а непреодолимая сила. Какое-то время учитель должен оставаться в глазах детей лидером, вожаком (царь, бог и судья), главным, но по-человечески в чем-то доступным. Тогда под прикрытием его авторитета общие достижения становятся принадлежностью каждого. На это уходит довольно много времени, но если удается сделать коллектив притягательным для самоутверждения, естественная потребность отождествлять себя с окружающими станет развивать личность в нужном направлении.

Если же общественное мнение превращается в инструмент давления на ребенка, у которого и без того ничего не получается, он теряется в еще незнакомой для него ситуации. Необходимость внешнего послушания, замешенного на недоверии к еще не постигнутым отношениям, отрывает внешние значения от внутренних смыслов. Хорошие манеры становятся неискренними. Даже у обычных детей с их не такими уж серьезными проблемами. Если же ребенку школьная адаптация дается с трудом из-за ограниченных возможностей (на эту тему – позже), а родители твердо стоят на формально-педагогических позициях, актуальное переживание окрашивается чувством беспомощности. Хорошо, когда коммуникативные задатки достаточны, чтобы вызвать личную симпатию в обход требований к учебе и дисциплине, тогда можно пойти на компенсаторно-уступчивые варианты психологической защиты. Иначе остается единственный способ снятия фрустрационного напряжения – считать любой знак внимания со стороны системы возвышающим и начать любить унижающую тебя силу просто за то, что она заметила факт твоего существования. Комплекс аутсайдера, которому свойственно гордиться помыкающей властью и хотеть помыкать самому, именно сейчас, когда дети еще не только не могут выразить, но и осознать происходящее в их внутреннем мире, пускает корни вглубь формирующегося характера. 

В отроческом возрасте давление со стороны системы теряет свою прежнюю силу. Возможность дезавуировать его по типу «исключения третьего» у тех, кто может рассчитывать на понимание и поддержку семьи и среды, очень облегчает воспитательную ситуацию. Если же родители остаются стойкими приверженцами своей воспитательной схемы и в этом солидарны с педагогами, не менее твердыми в своих системных установках, дети могут оторваться в среду в поисках «экологической ниши». В крайних вариантах это выглядит как побег из дома и бродяжничество. Хотя и не часто, так как воспитанным детям (навыки и привычки подчинения и послушания все-таки устоялись) вписаться в «уличное племя» очень непросто. Если же личной смелости и характера на такой шаг достает, отчуждение от культурного сообщества выглядит не только демонстративно, но и весьма рискованно. Такие отчаянные головы с хорошими манерами нередко становятся среди бродяжек, токсикоманов и воришек заметными фигурами. По счастью, на такой протест решаются единицы. Остальным остается страдать менее заметно. Боязнь социальной стихии, где не только нужно отстаивать свои позиции, но и, важнее, знать неписанные правила и чувствовать другого (что дается годами практики), заставляет уходить на позиции деперсонализации, благо виртуальный мир доступен каждому. Отрыв внутренних смыслов поведения от формальных значений становится все заметнее, хотя рисунок поведения может и не вызывать тревоги у родителей и педагогов. Именно сейчас конформизм (нежелание спорить с единодушно ошибающимся большинством) как установка социальной позиции добавляет к комплексу аутсайдера разумное обоснование. Система удобна для достижения личных целей, так что с ней лучше не спорить, даже если она тебе не нравится, а использовать в своих интересах. Постепенно настаивать на своем вопреки установленному порядку начинает казаться неестественным. 

В ходе второй Мировой войны американцы столкнулись с фактом, которому поначалу не видели объяснений. Японские солдаты, фанатично стойкие в траншеях, будучи помещены в лагеря для военнопленных, сразу становились образцово послушны, хотя им никто не угрожал. Как оказалось, те, попав в системные условия, подчинились порядку, так как противопоставлять ему свою волю им просто не приходило в голову.

Как заметила А.Фрейд, у прекрасно воспитанных в приютах детей хорошие манеры неискренни [4]. 
В подростковом возрасте, когда реакция эмансипации заставит искать внутренние смыслы поведения, слабость ядра личности начнет чувствоваться особенно болезненно. Образно говоря, скорлупа ролей-функций, навязанных в детстве, начнет сковывать спонтанность, необходимую для роста изнутри. 

Для экономии текста мы вернемся к схематическому изображению мысли при помощи элементов, уже известных по предыдущей главе.


В пространстве, обозначенном тремя сферами (семья – система – среда), личность подростка, воспитанного в обстановке педагогической депривации, будет располагаться, естественно, ближе к системе. Вплоть до того, что воспринимать ее как «экологическую нишу» с теми защитными механизмами, которые будут обращены к семье и среде. В то же время, консистенция самой личностной структуры будет неоднородной. Слой ролей-функций мы закрасили темной штриховкой, чтобы показать их закоснелость. Остальные же слои (статусы и принципы) будут инфантильно-расплывчатыми, недостаточно развитыми, на них невозможно опереться, тем более – соприкасаться ими с реальной жизнью.

Опыт взаимодействия с реальностью, которая не прощает наивности, приходится наверстывать путем проб и ошибок. Как правило, неизбежных, что вызывает разочарование в своей натуре. Подростку, зачастую просто неопытному и растерявшемуся от незнания, как себя правильно вести, кажется, что он слаб, зависим, труслив. Ожидание поражения при выходе на уровень ролей-статусов, а, тем паче, принципов, окрашивает самовосприятие чувствами страха, тревоги, неуверенности в себе. Актуальное переживание – досада на свою бесхребетность, бывает нередкой причиной враждебности к близким, которые, не улавливая причины ее появления, тоже впадают в панику, сомневаясь, не начались ли психические расстройства. Все это укладывается в картину кризиса переходного возраста или аномального пубертатного периода. 

По логике нормального развития вектор драйва должен был бы быть направлен вне системы на компенсацию слабости характера. Но для этого нужна смелость, которой достает далеко не каждому. Вылазки наружу вполне закономерно приводят к болезненным столкновениям и заставляют возвращаться под защиту социальных институтов, которые тяготят, но уберегают от рисков. Приходится поневоле и дальше совершенствовать слой ролей-функций. Так формируется защитная тенденция, которую К. Леонгард обозначил как «педантичная акцентуация характера», при которой добросовестность, производящая впечатление твердолобости и формализма, наполнена страхами оказаться в ситуации, где потребуются искренние чувства, что вынуждает порой защищаться от реальности при помощи навязчивых страхов и ритуалов [5]. Особенно в обстановке так называемой неконгруэтности экспектаций. Например, когда подростки, приученные к неизменному соблюдению этикета, «девушкам вашего круга нужно приличия знать», попадают в иначе ориентированную воспитательную ситуацию. В истории СССР было время, когда всех выпускников средней школы направляли в профессионально-технические училища для трудового воспитания. И контингент учащихся, ранее комплектовавшийся из представителей рабочего класса, как и преподавательский корпус, стал значительно сложнее психологически. Дети интеллигенции возмутились манерой обращения с ними, а мастера производственного обучения (мне пришлось гасить конфликт в училище для портних) объясняли, что этим (нецензурной манерой выражаться) они хотят наладить контакт, показать, что здесь все свои, мы заодно и не будем стесняться. Для юношей испытателем такого рода служит казарма. Но и без подобных этических перегрузок, в обыденной жизни, когда вероятность интервенции внешних обстоятельств внутрь личности только предполагается, опасения оказаться беззащитными вполне достаточны, чтобы закрепить комплекс аутсайдера с инверсией ожиданий («это вы ненавидите меня, а не я вас»).

В реализации спонтанности очень вероятно появление диспропорции между чувствами и мыслями (по Н.Мак-Вильямс), в предпочтениях – стремление отгородить свою личную жизнь от любого личностно значимого переживания (по М.Люшеру), в побуждениях – сублимации интимно-личностного в общественно значимое с подтекстом из мстительно окрашенных чувств (по Л.Зонди)(.. 
В последующие годы тем, кто был воспитан в обстановке педагогической депривации, чувствуя себя неудачником (не соответствовал экспектациям), вполне вероятно заполучить то, что принято называть термином «дезадаптация».

Если вы увидели, что взрослый и воспитанный мужчина бросает окурок, где стоит себе под ноги, можете быть уверены – он из числа тех, с кем женщины обращаются бесцеремонно. В душе он аутсайдер и они это чувствуют.

Формирование структуры социально-психологического реагирования (почва, ситуация, паттерн, драйв, защита)
Привычка относиться к успеху как результату стечения благоприятных обстоятельств, а поражению – логичному следствию своей несостоятельности, войдя в характер, формирует очень своеобразное мироощущение [6]. Мы предлагаем несложную схему для иллюстрации того, что намерены сказать.

Почва – недостаточная конкурентоспособность в силу ограниченных возможностей

Ситуация – нескрываемое разочарование окружающих в своих ожиданиях. 

Паттерн – ощущение слабости ролей-принципов, нуждающихся в защите.

Драйв – стремление уберечь роли-статусы от интервенции извне.

Защита – стилизация позиций (компенсаторно-уступчивая, демонстративно-оппозиционная, уход в воображение).

Компенсаторно-уступчивый вариант психологической защиты встречается по жизни часто. Это нормальное состояние того, кто не может угнетать другого. Уступчивость, готовность выполнять неблагодарные обязанности, скромность запросов, которые производят впечатление альтруизма, чаще всего лишь способ обойти фрустрирующее препятствие. Кстати сказать, далеко не всегда означающий притворство. Искренность аффилиативного стремления переводит мотивацию на эмоциональный уровень, где себя не нужно принуждать. Все происходит как бы само собой. 
Недаром те, кто преодолел трудности адаптации и смог выйти на уровень конструктивных отношений с окружающими, зачастую не чувствуют признательности к тем, к кому липли (по Л.Зонди) в минуту жизни трудную.
Если компенсаторно-уступчивый вариант не приносит психологической разрядки, вполне вероятен аддиктивный путь уклонения от внутреннего конфликта. Аутсайдеры предпочитают опьянение и их можно понять. Иллюзорная самодостаточность, призрачная власть над окружающими, которые приносит алкоголь, позволяют сбросить тягостное бремя чуждых по духу ролей-функций. Поначалу это всего лишь факт личных предпочтений, но со временем начинается поиск собратьев по духу, нередко на уровне элементарного желания быть принятым без каких-либо условностей. 

Отдельно следует упомянуть вариант, когда подростки, воспитанные в обстановке тягостной для них педагогической депривации, воспринимают реакцию эмансипации с излишним энтузиазмом и идут на риск контакта с наркотиками по наивности. 

Демонстративно-оппозиционный вариант дает о себе знать, когда компенсаторно-уступчивый себя исчерпал, а характер достаточно тверд. В поведении появляется дерзость отчаявшегося. В школе это бросается в глаза, когда вчерашние адьютанты и порученцы учителя превращаются в «тупоумных кривляк» и начинают дерзить ни к селу, ни к городу. Став взрослыми и чувствуя свою аффилиативную непривлекательность, вымещают досаду на тех, кому обязаны. « И теперь в застиранном халате / на меня орет она с утра, / вот, что мы имеем в результате / нами нанесенного добра. / А еще орет она на Верку (дочь) / и на всех подряд она орет»,- отметил как-то И.Иртенев. Но иногда стремление противопоставить себя угнетающей системе приобретает форму жертвы. «Знаете ли, Родион Романович, что значит у иных «пострадать»? Это не то, чтобы за кого-нибудь, а так просто «пострадать надо»; страдание, значит, принять, а от властей – тем паче. Так вот, я и подозреваю, что Миколка хочет «страдание принять» или вроде того. Это я наверно, даже по фактам, знаю-с. Он только сам не знает, что я знаю. Что, не допускаете, что ли, чтобы из народа выходили люди фантастические? Да сплошь». (Ф.М.Достоевский)

Гораздо многообразнее по своей картине отщепление чувств от рациональных мотивов поведения. Когда воображение становится источником эмоций, человек отчуждается от реальности, как заметил Л.Фестингер, выбирая путь, ведущий к поражению [7]. Нередко – в творчестве. «Заурядные поэты всюду кричат о своем презрении к миру. Мир потешается над заурядными поэтами», – заметил Д.Джером.

Таковы общие тенденции. Во что они выльются в конкретной судьбе человека с учетом его предпочтений, побуждений, влечений, зависит от многих факторов. В частности, от тех отклонений в психическом развитии, которые мы будем рассматривать дальше. Но свое значение имеет и этическая традиция, присущая нашему национальному характеру (о чем мы говорили в первой главе). Автократический режим, где носитель власти видит свое преимущество в возможности не церемониться с личностью подчиненного, весь основан на комплексе аутсайдерства. Недаром в России официальное обращение к старшему «твой раб» держалось до начала ХIХ века. И «путь, ведущий к поражению» легко сменял уступчивую законопослушность масс. С ролями-статусами у нашего народа не ладится. С этим приходится считаться. Как заметила в своей работе «О русском национальном характере» К.Касьянова, по уровню влияния психических особенностей на мотивы поведения мы недалеко ушли от возраста, при котором доминирует потребность в отождествлении [8]. Так что, оценивая роль педагогической депривации в формировании личности отдельного человека, не следует упускать из вида, в какой мере его воспитательная среда в целом продвинулась в направлении демократии, а в какой – осталась верна нашим привычным архетипам. 

Изоляция психологическая
Понятие психологической изоляции 

Родители – невротики воспитают своего ребенка невротиком, какой бы системы воспитания они ни придерживались. Эта поговорка психологов, к сожалению, навеяна реальной жизнью, хотя и звучит пессимистично. Ведь когда мироощущение взрослых окрашено тягостными предчувствиями, а воображение – тревожными ожиданиями, они не только окружают свой быт забором всех и всяческих опасений, но и превращают своих детей в «сосуд для проекции собственного бессознательного». Так что «мягко забитые», по выражению П.Ф. Лесгафта, дети вырастают чем-то похожими друг на друга [9]. Здесь срабатывает несколько механизмов. Во-первых, концентрация внимания на ограниченном круге впечатлений при их монотонной повторяемости всегда ведет к утрате способности самостоятельно управлять своими действиями. Во-вторых, удерживая ребенка при себе, взрослые невольно заставляют его приноравливаться к своим взглядам, вкусам, интересам, еще не нужным, непонятным и недоступным детской психологии. В-третьих, родители вместо того, чтобы переживать вместе с ребенком, начинают переживать вместо него, как бы присасываясь к его источнику эмоций, а не пополняя его. Естественно, воображение начинает играть явно неадекватную роль в развитии личности.

В младенчестве дети только радуются ежеминутному общению с взрослыми, особенно с родителями, так как присутствие матери исчерпывает их потребность во внешних впечатлениях. Темпы развития задатков личности притормаживаются, но «затисканные» дети не чувствуют себя несчастными. Дефицит самостоятельности еще не дает себя знать. Тревожность же перетекает и впитывается в душу незаметно (матери достаточно вытереть нос ребенку нервным движением, чтобы вся ее неуверенность в себе передалась ему полностью).

В дошкольном возрасте ощущение глухой враждебности мира становится отчетливее. Тем более, что родители могут изолировать ребенка от притока внешних впечатлений не только психологически, но и фактически. Лично я, уже будучи на склоне лет, до сих пор вспоминаю со жгучим стыдом, как мы – дети, приехавшие на лето в деревню, бегали в лес и поле мимо дома пастухов, где томилась наша сверстница, которую родители закрывали на ключ до своего возвращения со стадом. Бедный ребенок всеми силами старался заманить нас к себе, но нам было запрещено ходить в этот дом, так как пастухи считались чужаками. И хотя такой удел все-таки редкость, работая с детьми, время от времени приходится сталкиваться со случаями, когда родители-отщепенцы ведут вместе с ними очень замкнутую жизнь. Ну, а тех, кто зациклен на семье, вообще много среди невротиков. Дело в том, что именно в дошкольном возрасте просыпается интерес к рождению и смерти. Сейчас дети боятся, что близкие умрут, хоть и не понимают до конца, в чем это состоит. Но тревога есть. И если от родителей слишком многое зависит, если они – центр жизни, страх за них нередко приобретает невротическую окраску. Обкусывание ногтей, булимия, ночной энурез – нередкие спутники психической изоляции. Начинается закладка комплекса «живущего в норе».
В начальной школе многое зависит от успехов в учебе. Если все складывается хорошо, домашний ребенок становится любимчиком учителя и продолжает развиваться как бы в скорлупе отношений, напоминающих семейные. В частных школах, куда родители отдают своих детей, полагая, что тем в обычном коллективе будет не по себе, такой стиль отношений специально культивируется. Если же успехи сомнительны или вовсе недосягаемы, а система и среда не склонны к поблажкам, школа оправдывает уже впитавшиеся тревожные опасения. Дети стремятся инстинктивно сохранить примат семьи в оценке внешних значений, что только усугубляет отчуждение. В обычной школе учитель не может допустить главенства родительского мнения над своим, даже если бы этого хотел. В глазах остальных он – власть. Он уберегает от когнитивного диссонанса. Он не может быть не прав. У тех же, кто хотя бы исподтишка ориентируется на родителей, зреет чувство скрытого превосходства над системой. Тот зародыш позиции отщепенца, который в дальнейшем позволит скептически относиться к ожиданиям со стороны общества и государства. Пока все это выглядит как обидчивость и упрямство, не лишенные ипохондрической окраски (стремления склонить ситуацию в свою пользу, изображая болезнь). Как известно, «маменькины сынки» часто бывают симулянтами. 

В отроческом возрасте индуцированная родителями невротическая предрасположенность обрушивается на них самих. Пренебрежительное отношение к системе (за счет прочного тыла) с готовностью конфликтовать с учителями и тревожное – к среде, где воображаемые страхи становятся вполне реальными, резко сузили возможность занять достойное положение в обществе. А это одна из основополагающих потребностей возрастной психологии. Вынужденные сидеть в «экологической нише» семьи, дети привычно ждут, что та возьмет на себя их проблемы, а она уже не в состоянии это сделать. Общение с родителями начинает напоминать отшельничество. И многие идут на это, лишь бы уберечь детей от испытаний реальной жизни подольше. В моей экспертной практике был случай, когда родители гордились тем, что их 12-летний сын целый год изо дня в день сидел с отцом и лепил с ним крепость из пластилина, за что дали какую-то премию. Когда же повзрослевший подросток оказался в совершенно нелепой криминальной ситуации из-за своей потрясающей неопытности (речь шла об убийстве), мать никак не могла понять, что плохого в том, что ребенка ограждали от дурных уличных примеров.

Естественно, столь эксвизитный случай явно нетипичен по результату, но как выразитель тенденции вполне соответствует психологии воспитания в изоляции. В душе отрока появляется и нарастает то, что в англоязычной психологии называют термином splitting (утрату эмоционального интереса к реальным впечатлениям, перенос эмоций в воображение, замену общепринятых смыслов на индивидуально значимые). В отличие от 
shisis, где ведущую роль играет патогенез, здесь речь идет исключительно о способе защитного поведения на неправильное воспитание. Так закрепляется позиция отщепенца. А поскольку за пределы семьи выйти становится все труднее, родители из потребителей, паразитирующих на детских эмоциях, превращаются в доноров, а дети – в требовательных эгоистов, ревностно следящих за тем, чтобы те не расходовали свои чувства на стороне.

В подростковом возрасте перенос локуса контроля внутрь личности и отрыв самооценки от уровня притязаний с готовностью истолковывать небрежное отношение к себе со стороны окружающих как враждебное завершает свое формирование. Реакция эмансипации, будучи не в силах вырваться за пределы «экологической ниши», направлена на укрепление ролей-статусов. Роли-функции, маневрировать которыми нет навыка, игнорируются как малозначимые («я такой – какой есть и отстаньте от меня»). Роли-принципы, лишенные первой линии обороны, оказываются уязвимы, что заставляет выстраивать дополнительные редуты из снобизма. Материала хрупкого, но легкодоступного. А поскольку потребность в социальных экспериментах все-таки подогревается спонтанностью, «домашние дети» могут оказаться наивно доверчивыми или безрассудно смелыми (от незнания) в чуждой по духу и враждебно настроенной среде. Понятно, что первые же столкновения с безжалостной и целесообразной жизнью заставляют большинство из них возвращаться в обстановку привычной социальной изоляции. И семье приходится становиться ареной приобретения опыта межличностных столкновений. Недостаткам близких людей придается слишком большое значение, а на утрясание конфликтов с ними уходит очень много сил. Бесконечное самокопание и внутрисемейная рефлексия закладывает прочный фундамент отчуждения в отношениях с людьми, не утратившими здравого смысла в оценке масштабов жизненного пространства и склонных воспринимать подобную драматизацию как занятие мелкое и ненужное. Став взрослыми, люди, выросшие в обстановке семейной изоляции, сохраняя о себе благоприятное мнение и даже излишне самоуверенные в привычном кругу, зачастую оказываются некстати в обычной жизни, где никто не хочет принимать их соответственно притязаниям. 

Прибегая к схеме, с помощью которой мы экономим текст, специфику характера можно представить себе следующим образом:

Роли-статусы мы закрасили более темной штриховкой, чтобы показать их приоритетное значение в структуре личности. С учетом того, что смыслы поведения будут формироваться преимущественно в сфере семейных ценностей, и даже включать в себя элементы психологической защиты по типу экологической ниши. Естественно, спонтанность, лишенная возможности дойти до уровня функций, где она распыляется на игру условностями, будучи реализована на уровне статусов, драматизирует значение лично значимого (признаваемого лично значимым). Человеку свойственно создавать психологическую защиту из традиций, верность которым позволяет ему чувствовать себя увереннее в себе. Так закрепляется позиция отщепенца, который видит свое преимущество в готовности признать свою никчемность перед официальными ожиданиями со стороны государства и общества, чем возвыситься над «презренной пользой». Это залог и способ психической средовой адаптации, пока жизнь не заставит всерьез считаться с интересами окружающих. Например, когда любовь придет в конфликт с установками.

Успех видится вдали от долга и ответственности, а угроза перераздражения располагает к аддиктивному уходу от действительности и стремлении отгородиться, так как выигрыш не имеет значения (по М.Люшеру).

Преобладает тенденция переносить вовне то, что создано воображением с иллюзией достижения и вытеснением отрицательного результата, игнорирование потребности в общении с позиций ранимости, упрямства, зависти к чужим успехам (по Л.Зонди).

Сочетание отсутствия критики с грандиозностью самооценки (по Н.Мак- Вильямс). 

Позиция взрослого человека с комплексом отщепенца выглядит как деинституализация.

Скромных отщепенцев не бывает, разве что застенчивые.

Отщепенцы – те, кого, по словам Ф. Ницше, «всякая общность принижает», и они «не желают принимать и выполнять требования среды как личностно значимые, а также реализовать свою индивидуальность в конкретных социальных условиях» (по Ю. Клейбергу) [10]. При этом далеко не всегда, а чаще и вовсе без того, чтобы быть сильно угнетаемыми, обиженными или брошенными на произвол судьбы. Как отмечал А.Герцен, «самобытность еще не всегда есть вражда с обществом. Противодействие, возбуждаемое в человеке окружающими, – ответ его личности на влияние среды. Нравственная независимость человека – такая же непреложная истина, как и его зависимость от среды, с той разницей, что она с ней в обратном отношении: чем больше сознание – тем больше самобытность, чем меньше сознание – тем связь со средой теснее, тем больше среда поглощает лицо» [11].

Так бывает в обычной жизни, но поскольку мы берем к рассмотрению девиантное развитие личности, где обычные причинно-следственные отношения предстают в заостренном, гротескном варианте, то и остановимся на тех случаях, где это отчуждение предстает как психологическая защита от неблагоприятного стечения обстоятельств.

Почва – особенности психического склада, когда мир воспринимается без той убедительности, которая гарантирует уверенность.

Ситуация – социальная изоляция в детстве в кругу взрослых (семьи), которые настороженно относятся к миру из-за своей невротичности или отчуждения иного рода.

Паттерн – тонкая оболочка ролей-функций как причина тревожных ожиданий.

Драйв – переключиться в воображении на образ мира, подходящий как среда обитания и носитель ценностных ориентаций.

Защита – уход в когнитивное пространство, освобождающий от аффилиативной напряженности.

Поход в мир воображения, чем бы он ни был вызван, всегда имеет следствием отчуждение не только от тех, кто «не своего круга», но и от людей схожей судьбы. Если отщепенцы и объединяются, то не столько по велению чувств, сколько в рамках некой более или менее отвлеченной идеи, чтобы вскоре схлестнуться на почве не менее отвлеченного противостояния. Мысль как источник чувств поворачивает вектор интересов внутрь личности, делая человека неимоверным эгоистом, равнодушным к живому социальному окружению. Слабость или даже отсутствие аффилиативной сплоченности можно проследить по многим примерам. Начиная 
с исторических, когда носители сверхценных идей подвергали народ (в масштабах, которые были им доступны) страданиям, до обыкновенных невротиков, демонстрирующих в эксперименте по исслндованию аффилиативной заинтересованности полное равнодушие к позиции группы. 

Самодостаточность делает такого склада людей довольно устойчивыми в привычных обстоятельствах, когда равновесие с обществом и собой достигнуто. Они прочно держатся за свои привычки, выстраивая образ жизни по модели крепости (снаружи бастионы мнений и предпочтений, далее стены социальных ориентаций, за которыми располагается башня принципов). Любое сближение с людьми на почве симпатий приобретает характер сражения, почувствовав неизбежность которого, предмет сердечной склонности, как правило, предпочитает уклониться от таких проблем. Постепенно общение с собой обретает своеобразную привлекательность, а желание выйти за стены окостеневших привычек становится все слабее. Чтобы попасть в маргинальную среду, где люди соприкасаются ролями-статусами (чем она и привлекательна), жизнь должна поставить отщепенцев в неординарную ситуацию, когда неконгруэнтность ситуации истощает приспособительные возможности. Устав от необходимости приноравливаться к тому, что не нравится, отщепенцы склонны к импульсивным реакциям отказа и разрушения, в результате которых вполне могут оказаться на обочине жизни. Диапазон здесь самый разный, от разрыва отношений с близкими «в один момент», до вполне реального покушения на жизнь «как снег на голову» для окружающих. «Все было как обычно, а он вышел в другую комнату и застрелился», – такую, или примерно такую, фразу мне приходилось слышать от примитивных умом, но упрямых характером вдов в своей экспертной практике. Естественно, в обыденной жизни речь идет о чем-нибудь попроще: внезапное увольнение без подготовки нового рабочего места; уход из дома, «срыв» в запой и т.п., по мотиву «потом хоть трава не расти» и «все как-нибудь образуется». Самовольное оставление воинской части больше других присуще именно семейно изолированным в детстве юношам с привычками отщепенца.

В маргинальном варианте отщепенцы ведут себя соответственно той защитной тенденции, которую характер впитал с детства. Бродяжничество (после того, как все брошено, а строить заново не хочется) выглядит как отшельничество, затворничество, отказ даже от тех примитивных институциональных схем, которые возникают в среде бомжей, не лишенных аффилиативной тяги к отождествлению с себе подобными. 
Пьянство у отщепенев (в отличие от аутсайдеров) не пробуждает и не стимулирует аффилиативности. Будучи ориентировано на себя, оно вписывается в образ жизни, избранный человеком по собственному вкусу: ежедневное расслабление после тягостной неконгруэнтности; запой в предвидении социального «срыва»; сентиментальное сострадание к самому себе, оправдывающее пассивную бездеятельность и т. п. Об одном из вариантов писал С. Довлатов, чей текст я привожу по возможности без купюр. «Строжайшая установка на гениальность мешала овладению ремеслом, выбивала из будничной житейской колеи. Можно быть рядовым инженером. Рядовых изгоев не существует (здесь мы расходимся в истолковании термина, который для нас не метафора, а дефиниция и означает социальную дезинтеграцию – Б.А.). Сама их чужеродность – залог величия. Те, кому удавалось печататься, жестоко расплачивались за это. Их душевный аппарат тоже подвергался болезненному разрушению, многоступенчатые комплексы складывались в громоздкую безобразную постройку. Цена компромисса была непомерно высока. Ну и, конечно же, здесь царил вечный спутник российского литератора – алкоголь. Увы, я оказался чрезвычайно к этому делу предрасположен. Алкоголь на время мирил меня с действительностью».

И, наконец, делинквентное поведение. В мотивы противоправного посягательства у отщепенцев просачивается очень своеобразное жертвенное начало, в форме ненужного риска, не вызванного и не оправданного обстоятельствами. Да еще при совершении деяния, не имеющего прямой выгоды. Например, если брать крайние случаи, кража у своих (крысятничество) относится к числу страшных грехов, начиная с детства, а в условиях уголовной субкультуры вообще смертельно опасно, и идут на него люди из числа отверженных. Каждый оперативный работник мест лишения свободы отлично знает, что о подготовке какой-то запрещенной акции ему донесут именно такого склада люди. Преступление не для того, чтобы отомстить или воспользоваться, вообще очень интересный феномен. Мотив, подталкивающий на него изнутри личности, как бы окрашен служением некому идолу, на алтарь которого приносится свидетельство своего пренебрежения земным. Особенно это бросается в глаза в поведении «безмотивных» убийц. Поражает бравада опасностью разоблачения на момент совершения преступления. Человек вроде бы хочет, чтобы его увидели, а после задержания (кстати сказать, именно тех, кто не особо скрывается, поймать бывает особенно трудно) никто (из тех, с кем мне приходилось работать) угрызений совести не демонстрировал и, скорее всего, их не испытывал.

Когда же речь идет о гражданском неповиновении, люди с психологией отщепенца обязательно доминируют среди тех, кто приносит жертву. Лишь потом, когда первый этап пройден, появляются аутсайдеры, готовые мстить всем и вся, изгои, которые не прочь поживиться, и остальные социально отчужденные элементы. «Социалисты, анархисты, недовольные члены профсоюзов, мексиканские изгнанники, пеоны, бежавшие от рабства, разгромленные горняки, вырвавшиеся из полицейских застенков, и, наконец, просто авантюристы, солдаты фортуны, бандиты, – словом, все отщепенцы, все отбросы дьявольски сложного современного мира нуждались в оружии, Только перекинуть эту разношерстную, горящую местью толпу через границу – и революция вспыхнет» – понимали организаторы из числа идейных революционеров – воспитанных, образованных и состоятельных людей, чье прошлое ничем особенным не омрачалось (Д. Лондон «Мексиканец»). И если окинуть взором нашу недавнюю историю, мы увидим среди тех, кто готовил революцию, людей с прочными семейными традициями в детстве. Было ли это воспитание изолирующим, сказать трудно, для этого нет автобиографических указаний, но факт остается фактом: аутсайдеров из приютов и изгоев с улицы в среде нелегальной революционной организации замечено не было. А. Герцен не раз убеждал общественность не доверять тем, кто имеет в революции корыстный интерес, и в пылу полемики даже обзывал сторонников К. Маркса «серой шайкой». Новые времена лишь подтверждают старый опыт. Когда по ходу реформ и прочих преобразований требуются жертвы, на авансцену выходят люди с психологией отщепенца.

В истории нашей страны старообрядчество, жертвы борьбы с которым превышают потери самых тяжелых войн (не в смысле прямого уничтожения, а выведения из общества), много веков было неотъемлемой страницей нашей истории. И стоит вспомнить, что именно староверы придавали особое значение семейному воспитанию, отгораживая его не только от иноверцев, но и внутри своей общины не давая большой свободы детям. На сегодняшний день этот вариант социального отчуждения советской историей отнесен безоговорочно к дореволюционному прошлому, преданному забвению, но с точки зрения психологии он никуда не исчез. И по мере того, как возрождается официальная православная церковь, тесно спаянная с системой управления обществом, религиозное диссидентство, делающее ставку на семью, напоминает о себе все более ощутимо. 
Запущенность социальная 

Понятие социальной запущенности

Речь идет о так называемом «небрежном и развращающем воспитании» (по лексике законодательных уложений наших предков). Ребенок, лишенный защиты социальных институтов, не столько развивается, сколько выживает, приноравливаясь не к культуре, а к социальной стихии, оставаясь изгоем в своем отечестве и в чем-то дикарем в цивилизованном обществе в целом. Хотя о проблеме «лишних детей», в судьбе которых никто не заинтересован, не устают напоминать обществу писатели и публицисты. «Дети подземелья» В.Короленко, «Оливер Твист» Ч.Диккенса, «Генералы песчаных карьеров» в фильме 1970-х гг., известны каждому. «Не признаете вы мое родство, а я ваш брат, я человек», – эта песня стала гимном обездоленных детей во всем мире. Однако от сострадания и филантропии к социальной реабилитации путь неблизкий.

В нашей ближайшей истории советская доктрина была проста. Из плохой и бедной семьи детей брали в интернаты и детские дома. Жилось там не очень хорошо, но ситуация в целом оставалась под контролем министерства просвещения (отвечавшего за всех детей, проживающих на территории государства вплоть до их совершеннолетия). Запущенными в воспитательном отношении были, главным образом, социальные сироты при живых родителях, которые не обращались за помощью к государству и не относились к социально нежелательным элементам. Такие дети росли во дворе, и многое зависело от его (двора) психологии. Можно было очень просто попасть под влияние уголовной субкультуры, нравы которой достаточно глубоко проникали в общество. Тем более, что криминальная среда уделяла рекруитированию молодежи вполне целенаправленное внимание [12]. При этом уголовные нравы как вариант хотя и не желательной в принципе, но все-таки организации отношений, предсказуемых и поддающихся регулированию, был определенной гарантией от подростково-молодежной разнузданности (как нынче принято говорить – отмороженности). 

Перестройка внесла свои коррективы в уклад жизни. Органы социальной защиты населения приняли у системы образования заботы об устройстве детей, находящихся в трудной жизненной ситуации. Семья, будучи вынуждена включиться в воспитание («школа воспитывать не обязана»), взялась не только за своих, но и за чужих детей (приемная семья, семейный детский дом). Количество вариантов адаптации увеличилось. Да и уголовная среда, которую демократия с ее свободами оттесняет из обыденной жизни, все меньше интересуется «уличным племенем». Тем не менее, дети, основная потребность которых (напоминаем) состоит в отождествлении себя с окружающими, хотя и в меньшем количестве оказываются один на один со средой, от чего невольно дичают сердцем и умом.

В младенчестве такой подход самый нежелательный. Страх блокирует развитие. Дефицит эмпатийности (как отметила в своем исследовании М.И. Лисина) будет чувствоваться до конца дней, но и в ближайшем будущем он даст о себе знать весьма чувствительно [14].

В дошкольном возрасте дети, которых надолго оставляли одних, зачастую не испытывают той аффилиативной тяги, на которой строится воспитательный процесс. Ребенок спокойно наблюдает за другими детьми, а сам включаться в их занятия не хочет. У работников детского сада возникают большие трудности при организации игры, где нужна инициатива и заинтересованность. Если же ребенок остается на улице, ему приходится учиться жизни на самом примитивном уровне. Как известно, сами по себе дети еще играть не умеют (им нужна игра, организованная взрослым человеком), так что каждый момент переживается всерьез и воспринимается как наука выживания, учиться которой запущенные дошкольники предпочитают не у людей, а у животных. Зоосоциальные навыки в этом возрасте хорошо укладываются в голове, так как именно они обеспечивают адаптацию.

Естественно, в школу они приходят, по словам М.С. Певзнер, «озлобленными дезорганизаторами», и дело тут не в злобе как таковой; им просто непонятны мотивы поведения сверстников. Вместо того, чтобы заискивать перед учителем, как это делают аутсайдеры, дети, выросшие в обстановке запущенности, не испытывают страха когнитивного диссонанса. Для того, чтобы включить ребенка в воспитательную ситуацию, этот страх сначала нужно разбудить, а пока его нет, ученик готов подчиняться и следовать воле учителя-лидера, но за учителем, который слаб и мягкотел, идти не хочет.

В отроческом возрасте, когда в основу воспитательной ситуации кладется коллективистическая психология, запущенным детям такой шаг дается еще труднее. Без посторонней помощи (хорошо организованного реабилитационного подхода в школе) они чаще всего просто соскальзывают в «уличное племя», нравы которого позволяют выживать вне цивилизации с ее требованиями к человеку. Социальная психология сообщества бродяжничающих детей-отроков, стоит приглядеться к нравам такой группы, ясно показывает, от чего защищаются эти дети, предпочитая серьезные физические страдания статусу неприветствуемого коллективом.

Для примера приводим диалог с 12-летним ребенком, который за последние шесть месяцев несколько раз убегал из дома (из книги Л.Грищенко и Б.Алмазова «Побег из дома и бродяжничество несовершеннолетних») [13].

 - Где ты проводишь время?

 - Играю во дворе, катаемся с горки (дело было зимой), иногда заходу к кому-нибудь из друзей.

 - А когда ребята расходятся по домам?

 - Остаюсь один.

 - И что ты делаешь?

 - Иду в подъезд, там возле батарей на верхних этажах сижу и жду.

 - Чего ждешь?

 - Когда ходить перестанут и можно будет уснуть. А как дверь хлопнет, я встану, будто грею руки, и отвернусь

 - Когда же двери перестают хлопать?

-Около двух часов ночи.

- А когда снова начинают?

 - Около шести утра.

- Не страшно одному?

- Страшно.

- Почему же домой не идешь?

- Пойду … на днях.

Порой достаточно просто внимательно присмотреться к тому, как дети строят свои отношения в обстановке бесконтрольного общения, чтобы понять, чего им недостает в обычной жизни. Во-первых, это признак одинаковой судьбы. Бродяжничающие отроки не любят тех, кто присоединяется к ним из любопытства или желания отмстить родителям. Они ценят хороших взрослых. Во-вторых, им свойственная демократичность общения. Выделяться за счет какого-либо преимущества не дозволяется. Их стычки и столкновения не связаны со стремлением повелевать и командовать. В-третьих, облегченная коммуникативность, готовность прийти на помощь себе подобным. Чужак с иной территории может чувствовать себя совершенно спокойно. Рут Бенедикт сказала бы, наверно, что стихийное сообщество бродяжничающих отроков отличается высокой степенью синергизма. Кстати сказать (о гендерном подходе будет отдельный разговор в конце главы), пока что речь идет только о мальчиках. Девочки бродяжничают иначе.

Мы нередко не задумываемся, с какого возраста естественная потребность человека быть приветствуемым членом общества, когда его симпатии уважаются, с его намерениями считаются, к слабостям бывают снисходительны, а возвышенные стремления поощряют, не может быть проигнорирована. А зря. Стоит представить себе, какими страданиями бродяжки приобретают то, что мы только что перечислили, чтобы почувствовать всю мощь ее влияния на поведение детей, казалось бы, еще мало что понимающих.

Обычно отрицательные последствия бродяжничества видятся в двух аспектах: приобретение навыков отклоняющегося поведения и изменение отношения к воспитанию и воспитателям. Первое выглядит более грозным. И это понятно. Вне надзора со стороны взрослых, а то еще и под их разлагающим влиянием, легко появляются наклонности красть, попрошайничать, лгать, унижать и унижаться. Манеры грубеют. Не исключено приобщение к сексуальным отношениям в циничной форме. К тому же ценность жизни еще не закреплена инстинктом самосохранения. Бродяжничая, дети часто лезут на высоту, к электричеству, балуются с оружием, вдыхают пары отравляющих веществ. И вообще склонны к рискованным экспериментам. Так что может показаться, что столь рано приобретенный опыт приведет к ранней деградации личности. Однако жизнь этого не подтверждает. Пока самосознание не проснулось, ребенка нельзя считать испорченным человеком. Оторвавшись от социальной стихии, даже самые злостные бродяжки без особых затруднений переходят на «школьную» систему ожиданий и предъявляемых требований. Меняется мир, меняются и они. А в дальнейшем, когда все минует, воспоминания о своих поступках не интериоризируются. «Глупость юных лет» припоминается как нечто, не имеющее отношения к личности.

Менее заметно, но более опасно по своим последствиям изменение отношения к воспитанию. Преодолев психологический барьер безусловного доверия к взрослым, который освобождает от необходимости принимать самостоятельные решения, ребенок попадает в «огонь губительной свободы». Опыт ранней независимости оттесняет на второй план навыки, которые нужно еще долгие годы осваивать в игре. Именно в ней такие качества как чувство долга, способность к жертве, ответственность за слово, воспитываются утопиями, а не расчетами и житейской хитростью. Здесь же, усвоив нехитрую науку выживания, дети делают открытие, что можно жить без коллектива, родители – слабые и беспомощные люди, а прилежание нужно только учителям, так как за стенами школы никого не интересует. Такая мифическая взрослость, для которой еще нет естественных оснований, нередко вводит в заблуждение взрослых, которые принимают защитные конструкции за сам характер.
В подростковом возрасте запущенные в социальном отношении дети проходят сложный этап формирования характера. Все начинается, как заметил Вен.Ерофеев с «обаяния энтропии». Реакция эмансипации дезавуирует прежние неудачи, а реакция группирования сводит вчерашних «ударников и ханыг» в одно сообщество, где доминирует аффилиация, а не конформизм. Как отмечают социологи, во взаимодействии подростковая группа – социальная среда наступают очень своеобразные отношения. Подростковые группы ведут себя неадекватно, но члены группы вовлекаются в эти действия зачастую не по своей воле. Криминологи установили, что только 46% бывают согласны с групповыми решениями, а у 8% бывает вообще иная точка зрения. Такое расхождение между когнитивным (знал, понимал), эмоциональным (убежден в желательности) и поведенческим (готов следовать) заставляет рассматривать подростковую группу как социальное образование, занимающее промежуточное положение между личностью и обществом. В ее психологическом микроклимате зарождаются свои неписаные нормы и ожидания, более или менее расходящиеся с моральными установками и правовыми предписаниями макросреды [15]. Когда подростковая группа остается без контроля, у несовершеннолетних может возникнуть искушение перенести нравы, принятые в их среде, на «большое общество». При этом бросается в глаза, что личных претензий к жертве своей агрессивности, они не испытывают. Она просто «попалась им под руку», оказалась по тем или иным обстоятельствам доступной для посягательств. 
По-видимому, если взять во внимание всю нецелесообразность такого поведения, его достаточно убедительной причиной следует считать желание испытать на прочность ролевую структуру личности. Именно в подростковой группе и все без исключения идут на такие эксперименты. Хорошо воспитанные и робкие достаточно осторожно, частично, символически (благо, реакция имитации это позволяет). Те, кто с детства вращался преимущественно в среде, значительно решительнее. Они знают и заранее готовятся к испытаниям, которые им готовит армия, а то и тюрьма (даже самые отъявленные хулиганы с тревогой идут на «взрослую зону», отлично понимая, что там нужно будет сделать личностный выбор принципов раз и навсегда; роли-статусы в уголовной субкультуре не меняют). Пока же смелость и агрессивность среди сверстников – не более чем роли-функции, и в чем-то понарошку. Естественно, они дают преимущество перед теми, кто себя еще не испытывал и только приглядывается к себе, но не навсегда. Хотя несколько лет своеобразной популярности есть. И если запущенные в детстве подростки сейчас попадут к хорошим воспитателям, можно сделать очень много. Энергия развития, получив сильный импульс положительных эмоций, способна основательно продвинуться вперед. Но, к сожалению, с подростками педагоги работать не хотят и не умеют. За редким исключением. Поэтому большинство из тех, кому онтогенез личности предоставил шанс, упускают время, растрачивая его впустую на фрондерство перед сверстниками. И когда основная масса, приглядевшись к нравам подростковой группы и будучи достаточно умной, чтобы учиться на чужих ошибках, возвращается в коллектив (систему) и семью, наступает возраст нового разочарования. Бывшие лидеры и звезды снова никому не нужны и неинтересны. Их роли не годятся для обыденной жизни, где не требуется, не принято и неприлично обнажать принципы.

На рис.7 мы обозначили в принятой нами манере ситуацию, которую изложили выше.


Рис. 7
Закрашены роли-принципы, что означает примитивную верность несложным установкам при явной несостоятельности маневра в жизненной ситуации, когда нужно знать многие функции и соотносить статусы для этики и морали. На сегодняшний день такого склада людей принято называть маргинально ориентированными. 

Все надежды на счастье за пределами реальной ситуации признаются иллюзиями (по М.Люшеру). Тенденция к деструкции сочетается с поиском покровительства (по Л. Зонди). Чувство, что ты обманут со стремлением обладать для уничтожения (по Н.Мак-Вильямс).
Позиция взрослого человека с подобными установками называется дезинтеграция. В каждом обществе она имеет свою специфику. Так в древней Руси считалось, что «Изгои трои: попов сын, грамоте не умеет; холоп, из холопства выкупится; купец одолжает» – из Церковного устава новгородского князя Всеволода (1125–1136 гг.)

С течением времени (например, в Русской Правде) словом «изгой» стали обозначать особый круг людей, выбитых из своей среды и нуждающийся в покровительстве со стороны государства и защите церкви. А ближе к ХХ веку оно устойчиво закрепилось за когортами людей, которые предпочитают жить по своим традициям, не вписываясь в социальное пространство, очерченное культурой и цивилизацией, по тем или иным причинам. И наконец, к ХХI веку в обиход вошел термин «маргиналы», то есть люди на обочине, вынужденные создавать и придерживаться социальных ориентаций, пригодных для таких же, как они (схожей судьбы). 

Впервые понятие маргинальности ввел американский социолог Р. Парк в отношении мулатов. Он обратил внимание, что они в Америке не могут идентифицироваться ни с белыми, ни с неграми. В связи с эти у них обнаруживается ряд характерных черт: беспокойство, агрессивность, честолюбие, стесненность, эгоцентризм и т.п. Затем истолкование этого термина стало расширяться и распространяться на все случаи неопределенной идентификации. А. Маслоу связал представления о маргинальности с кризисами развития, когда человек на какое-то время теряет ощущение принадлежности. В своей работе «Deficiency motivation and growth motivation» он перечислил такие признаки, свидетельствующие о кризисном состоянии, как: повышение perception of reality; переоценка себя, других, природы; повышение спонтанности; сопротивление to enculturation; склонность к мистике: стремление к демократии и т. д. Естественно, любой термин следует применять соответственно той задаче, которую мы намерены решать, поэтому, со своей стороны, намерены ограничить его понятийное пространство. В частности, относить к изгоям людей, которые, будучи выброшены из привычного уклада жизни или вытеснены из ценностного пространства культуры и цивилизации с детства, в порядке психологической защиты ищут общества людей схожей судьбы на обочине социального поля.

Почва – неуверенность в себе, слабость принципов, нечеткость самосознания.


Ситуация – демонстрация ненужности усвоенного опыта при существующем укладе.

Паттерн – устойчивый страх когнитивного диссонанса.

Драйв – стремление влиться в сообщество людей схожей судьбы.

Защита – экологическая ниша (в реальном сообществе или воображаемом).

Во все времена существовала прослойка в обществе, состоящая из маргиналов, удерживающих на протяжении столетий некий уклад, который не меняется в связи с прогрессом. В частности, речь идет об уголовной субкультуре, которая, по-видимому, свойственна тем, кого семья и система не считают за своих с детства (или потребность отождествлять себя с ними в характере человека слаба от природы). Как постоянный спутник цивилизации она появляется в одних и тех же формах, где сходятся люди такого склада и негде взять соответствующие примеры для подражания. Ее нравы, будучи нигде не записаны, существуют без сколько-нибудь заметных изменений по ходу прогресса в обществе. По сути, это очень своеобразная экологическая ниша, артефакт цивилизации, стоящий ближе к естественным законам социальной стихи, (которые, по образному выражении. А.Зиновьева, есть «сплошной аморализм»), нежели к обществу, которое развивает институты, противостоящие этим законам (нравственные принципы, правовые учреждения, общественное мнение, гласность, публичность, оппозиционные организации и т.п.). И, что характерно, вне цивилизации (когда преступники на острове остаются одни) из такой ниши вырастает общество со всеми, присущими ему атрибутами. На специфике нравов, которые маргиналы интуитивно устанавливают «в чистом виде», стоит заострить внимание. 

Попасть в среду уголовных преступников можно разными путями: из жадности, поддавшись гневу, подражая дурному примеру, по неосторожности и т.д. И понести наказание, которое состоит из: а) отчуждения от свободы; б) расплаты своим имуществом; в) морального осуждения правопослушным обществом. В известной мере к ним присоединяется и физическое страдание. При этом нормальный человек отбывает положенное с желанием, вернуться к утраченной жизни с ее ценностями. Но истинные «блатные» приходят в криминальный мир логично, всей девиантностью своего личностного развития, начиная с раннего возраста. Уголовную субкультуру создают и поддерживают ее существование люди, равнодушные к традиционным ценностям семьи и системы. Они живут не только вне обычного правового поля (по своим «правильным» законам), но и не смешивая себя с той преступной средой, которую составляют люди, живущие обычными интересами, но соблазнившиеся на институционально запрещенные средства (нравственные стремления с безнравственной реализацией) – инноваторы, по Р. Мертону, или фраера в блатной лексике [16]. Их (приверженцев «настоящего закона») сообщество представляет собой некую примитивную общину, для которой система и семья не то чтобы чужды, а просто неинтересны.

Присущие уголовной субкультуре нравы лучше всего видны в местах лишения свободы, где люди не разобщены (как в пенитенциарных учреждениях), а имеют возможность сосуществовать, как им нравится, при более или менее заметной дистанции с администрацией учреждения. Основные правила для тех, кто хотел бы войти в круг своих (блатных), не сложны: 

1. Если кто-то имел отношение к системе (служил или состоял в организациях), он не будет принят за своего, даже если криминальный авторитет его не подлежит сомнению. Кумир детективной хроники периода новой экономической политики советской власти Ленька Пантелеев не принадлежал к «блатным», несмотря на свои многочисленные «подвиги» на этой ниве.

Те же, кто принят в ряды, не имеют права сотрудничать с системой ни в какой форме. Даже из соображений патриотизма. Исторический опыт свидетельствует, что бывшие «урки», ставшие героями штрафных батальонов в Отечественной войне, вернувшись в ГУЛаг после демобилизации и совершения нового преступления, были встречены «соблюдавшими закон» как предатели. «Сучья война» была на редкость кровавой, так как бывшие бойцы не хотели умирать и сопротивлялись. С годами нравы смягчились, но и поныне у блатных нет отечества [17].

2. Блатные, особенно хранители и глашатаи «закона», могут сожительствовать с женщиной (шмарой), но семейные привязанности запрещены. Лагерный фольклор ничего не говорит о воспитании детей, их в обыденной жизни рассматривают как мелких взрослых, вовлекая в дело по мере того, как те могут быть полезны. Совсем как в первобытном обществе.

3. Трудиться «западло». Это означает предавать нравственные основы уголовной субкультуры. «Не плачь, Марго, человеком он никогда не был, он был мужик, а мужиков на Руси много», – говорит один из героев В. М. Шукшина после расстрела «блатного», который захотел жить и работать в деревне. По-видимому, здесь дело не только в общем нерасположении ко всякого рода труду. Социальная группа в своей стихийной организации обязательно выделяет касту блюстителей нравов по признаку, заметно отличающему их от остальных. Отношение к труду – самый надежный вариант. Так, в известном фильме «Мост через реку Квай» военнопленные английские офицеры ценой неимоверных усилий отстаивают право не работать вместе с рядовыми, к чему их принуждает японская администрация. Только этим они удерживают военную традицию, когда иных отличий в статусе не осталось. И недаром советская исправительно-трудовая доктрина исполнения уголовного наказания видела в коллективном труде залог успеха.

4. Имущество идет в «общак», распоряжается которым избранный привилегированной верхушкой совет в интересах всех. 

5. На «зоне» нет движения от низшей касты к высшей, каждый занимает то место, на которое он себя поставил, вступив в уголовную среду. 

Соответственно строится и иерархия отношений. «Свои» распознаются и принимаются из числа тех, чья психология подходит под эти нормативы. Исключительно по доброй воле. Новичкам дается срок, чтобы они осознали, «нужна ли им такая жизнь», а лишь затем принимали на себя соответствующие обязательства. Посвященным разрешается эксплуатировать «не своих» и принимать участие в обсуждении важных для всех решений. За пределами уголовной субкультуры остаются «мужики», кто согласен платить в «общак» положенную дань и следовать решениям, которые блатная верхушка считает важными для «зоны». «Козлы» – сотрудничающие с администрацией (нарядчики, кладовщики, работники клубов и т.п.), кто является посредником между средой и администрацией. «Чушки» – у кого нет ума и силы жить, как мужики индивидуально и нет покровительства блатного сообщества. Они являются предметом эксплуатации и развлечений (избегая крайностей, за чем следят блюстители «закона»). «Петухи» – пассивные гомосексуалисты, которым гарантировано физическое выживание ценой утраты личного достоинства, чей выбор роли, как правило, совершенно доброволен. Если до такого уровня «опускают», придавая человеку соответствующий статус, то эта карательная мера применяется за такие тяжелые проступки, как кража у своих (крысятничество), донос, уклонение от уплаты карточного долга и т. п. 

«Мужики» и даже «петухи» могут объединяться в сообщества и выдвигать своих лидеров, но лишь затем, чтобы быть услышанными «блатными». У них остается только право совещательного голоса, хотя в серьезной ситуации с ними могут считаться и по существу. «Блатные» сильны не только тем, что организованы и их сообщество структурировано, но и нравственной платформой, что снижает влияние таких факторов, как междоусобная война. Совсем как в авторитарном обществе, где система по форме используется средой по существу.

Переступившему порог тюрьмы присваивается статус, о котором он обязан сообщать тем, с кем отбывает наказание. Дружба с человеком низшего статуса (даже по неведению) «опускает» в глазах сокамерников, что требует возмездия. Единственно, чего не может себе позволить «законник», это сострадания к пренебрегаемому. Если такой контакт был вызван слабостью духа (принять в карцере пищу от обслуживающего персонала, когда тот укомплектован из числа опущенных, – ниже допустимого уровня), возмездие будет не только неотвратимым, но и очень жестоким.

Внутри сообщества заключенных действуют типичные закономерности, присущие социальной среде: силы сцепления аффилиативны, выходить за рамки установленных традиций никому не приходит в голову, управляет лидер, достойность позиции остальных определяется степенью приближенности к лидеру, ощущение социальной защиты дается стадным чувством, изгнание означает уничтожение. Академик Д. С. Лихачев, отбыв свое в ГУЛаге, отметил первобытный стиль отношений и способ мышления в уголовной среде. 

Естественно, такие мрачные перспективы не фатальны. Многие из социально запущенных детей в дальнейшей жизни своим умом и опытом компенсируют издержки воспитания, но выхолощенный эмоционально смысл нравственных понятий и очерчивающих их категорий восполнить новыми чувствами, как правило, не удается. Комплекс изгоя, погруженный в личность более или менее глубоко, в той или иной мере продолжает влиять на мотивы поведения. Ощущение того, что другие живут как-то иначе, не отпускает человека и вызывает некую ноту протеста, которая присутствует в разных формах социально неприветствуемого поведения. К тому же рано приобретенный навык взаимодействия с ролями-статусами в реальной практике выживания, когда сверстники занимаются исключительно ролями-функциями в игре, привычка помыкать и быть помыкаемым, жизненный опыт, в котором мягкость – это слабость, доброта – глупость, а сострадание и сопереживание – камуфляж для элементарной корысти, позволяет человеку считать себя выше толпы, которая всерьез верит таким глупостям, как гуманизм, а тем более альтруизм.

Редко кто из числа социально запущенных с детства минует в своем онтогенезе стадию более или менее систематического пьянства. Недаром в нетрезвом виде такого склада люди бывают, как правило, большими эгоистами; они просто перестают считаться с окружающими и ведут себя бесцеремонно (насколько это позволяет преимущество в силе). Видя, что вокруг никто помыкать не собирается, в молодости они воспринимают это как сигнал занять пустующую позицию, а по мере адаптации к обычным социальным традициям, будучи не раз поставлены на место законом об административных правонарушениях, а то и уголовным, в трезвом виде скрывают свои хулиганские намерения, а в пьяном осторожность может отказать. Однако алкоголь в их судьбе играет не только отрицательную роль. Он создает как бы буферную зону между обществом и невоспитанным человеком. Некую условную ситуацию, возможность маневра, пока новое и непривычное не закрепилось, вероятность отступления. Многие так и остаются на этой стадии, не в силах сделать следующий шаг, оторваться от алкоголя и принять общественную этическую норму как свою. Из таких людей формируется своеобразная прослойка «пьющих с досады» на то, что им приходится жить с людьми, которые их не понимают. Постепенно раздражение близких нарастает, надежды на конструктивный диалог блекнут, и пьяницу вытесняют на обочину, где он вливается в пестрое по своему составу сообщество маргиналов. Без алкоголя изгои редко становятся бомжами по внутреннему побуждению. Дистанция между их мироощущением и общепринятым – надежная защита от фрустраций разного рода. Чужой внутри себя человек очень адаптивен к любой социальной среде. Он может подыграть любым взглядам, вкусам и предпочтениям, пока это ему по тем или иным соображениям выгодно. Другое дело, что ощущение помыкаемого культурой не очень нравится. Изображать хорошего довольно противно и сильно утомляет. Среди бомжей все знакомо, привычно и вполне устраивает, но нет комфорта. Так что в обычном состоянии те, кто чувствует себя изгоем, нередко уходят в бомжи надолго.
 Так выглядят пути девиантного развития личности в условиях ненадлежащего воспитания, которые ведут к более или менее предсказуемым последствиям. Мы в своем изложении постарались заострить внимание на вариантах в чем-то крайних, броских , маргинальных, однако в обыденной жизни так называемые типичные случаи, где причинно-следственные связи бесхитростны и прямолинейны, встречаются довольно редко. Значительно чаще на долю человека приходятся трудности в гораздо меньшей концентрации. К тому же они чем-то компенсируются, переплетаются с положительным, забываются. Из детства мы выносим лишь некие тенденции, которые сплетаются в комплексы, корни которых уходят глубоко в подсознание. И взрослому человеку сказать, почему он в чем-то и время от времени ощущает себя в той или иной мере аутсайдером, отщепенцем или изгоем, чаще всего не удается. Да в этом нет и необходимости. Пока он (взрослый) вписывается в конкретно-историческую реальность без кризиса идентичности. Как заметил В.Маяковский, «все мы, деточка, немножко лошади и каждый по-своему немножечко лошадь». И лишь при необходимости что-то менять в укладе жизни наши комплексы «всплывают на поверхность» и вынуждают к ним приноравливаться [18]. Иногда, как в нашем отечестве в эпоху перестройки, это относится к целому поколению. Но в стабильной ситуации дети и взрослые избавлены от такого рода испытаний. Чего не скажешь о подростках. Тем приходится на старте самостоятельной жизни что-то делать с ними: избавляться или приспосабливать к своим социальным ориентациям и нравственным смыслам. И лучше всего, когда нам, взрослым людям, удается заранее все делать правильно и избавить формирующуюся личность от фрустрационного напряжения. А когда приходится считаться с тем, что есть, хотя бы понимать лежащие в основе отклоняющегося поведения защитные психологические реакции. 

Нам же остается обратить внимание на специфику девиантного развития в зависимости от пола. Мы и раньше оговаривались по ходу изложения, что мальчики и девочки отличаются не только по поступкам, но и по их мотивам, но не вдавались в детали. Сейчас настало время определить если не подробности, то хотя бы общие принципы гендерных различий применительно к тематике нашей книги. 
О гендерном подходе

Помнишь, Постум, у наместника сестрица,/ 

худощавая, но с полными ногами,/

 ты еще спал с ней./ Недавно стала жрица./ 

Жрица, Постум, и общается с богами. 

И.Бродский

Завершая главу, мы обязаны (и хотим) обратиться к теме, где еще многое не ясно, а новый термин, употребляемый для ее обозначения, интерпретируется по-разному. Однако реальная жизнь вынуждает представителей науки вводить ее в образовательное пространство (правда, пока еще только высшей школы), не дожидаясь, когда это будет соответствовать закономерностям развития знания как такового. Образно говоря, пока наука созреет для того, чтобы отвечать ожиданиям со стороны культуры. Речь идет об отличиях в мироощущении мужчин и женщин. 

В своем нынешнем значении термин «гендер» вошел в научный обиход недавно. Всего лишь в 1968 году Р. Столлер использовал его для противопоставления традиционному «sex» в понимании того, что есть мужчина и женщина как феномены той или иной культуры. Быстро подхваченный феминистским движением, он используется по преимуществу обществоведением со всем спектром присущих тому неестественных (по выражению А. Зиновьева) дисциплин. Переход его в русло наук естественных с присущими им требованиями к эмпирическому обоснованию выводов зависит в первую голову от педагогики, а вернее, от педагогической психологии. Это наше обозримое будущее, и к нему нужно быть готовым.

На сегодняшний день мысль и инициатива сторонников «гендерного подхода» развиваются по трем основным направлениям: во-первых, исследование самосознания представителя пола; во-вторых, изменение соотношения полоролевых факторов в социальном пространстве; в-третьих, особенности внутренних смыслов поведения мужчин и женщин вне зависимости от когнитивно выбранных позиций. 

Считается, что авторство западной цивилизации в использовании понятия «гендер» обусловлено и подготовлено всем ходом ее исторического развития от восточной модели (где свободен один) через римские порядки (где свободны некоторые) к германской модели (где свободны все), следуя мысли Г. Гегеля. По словам Н. Блохиной, «в мире, где все свободны, индивидам с разным набором мужских и женских качеств общество не навязывает выбора формы социального поведения, полагаясь на природное предназначение мужчины и женщины в воспроизведении потомства в физическом и нравственном отношении». Здесь рефлексия, которую считают основой социальной адаптации (независимости нравственного выбора), направленная на половую идентичность самосознания, обусловливает примат этического конструкта [19].

Параллельно с ним феминистское движение развивает и воплощает в жизнь политический конструкт. Борьба с дискриминацией по признаку пола, которую развернули женщины всего мира, на наших глазах оборачивается ущемлением прав мужчин, но это не останавливает самых радикальных намерений, воплощаемых хотя бы на словах. Особенно в нашем отечестве, где людям привычно обретать счастье именно в борьбе. Для иллюстрации мы приводим текст объяснения термина «гендер» из «Словаря гендерных терминов» под редакцией А.А. Денисовой. Текст сокращен, а некоторые ключевые слова мы выделили шрифтом.

«Помимо биологических отличий между людьми существует разделение их социальных ролей, форм деятельности, различий в поведении и эмоциональных характеристиках. Антропологи, этнографы и историки давно установили относительность представлений в типично мужском и типично женском: то, что в одном обществе считается мужским занятием, в другом может определяться как женское. Таким образом возникло понятие "гендер", означающее совокупность социальных и культурных норм, которые общество предписывает выполнять людям в зависимости от их биологического пола. Быть в обществе мужчиной или женщиной означает выполнять гендерные роли.

Гендер создается (конструируется) обществом как социальная модель, определяющая положение мужчины и женщины в обществе, что кладется в основу асимметрии гендерной системы из-за того, что приписываемое и предписываемое женщинам оценивается как второсортное. Таким образом, можно сказать, что гендерная система – это социально сконструированная система неравенства по полу. В процессе воспитания в сознание детей внедряют гендерные нормы, формируют определенные правила поведения и создают представления о том, каким должен быть "настоящий мужчина" и, соответственно, "настоящая женщина". Гендерные стереотипы поддерживают гендерные различия на основе системы господства и властвования.

Теория социального конструирования гендера основана на двух постулатах: а) разделения гендерных ролей; б) подстраивания гендерного поведения индивида под заданные обществом нормы. Соответственно формируются гендерная идентичность, гендерная идеология, гендерная дифференциация и гендерная роль. В целом это составляет гендерный стереотип.

Гендер как культурный символ закреплен в художественных образах, где мужское отождествляется с богом, творчеством, светом, силой, активностью, рациональностью и т.п., а женское с природой, тьмой, пустотой, подчинением, слабостью, хаосом, пассивностью и т.п. В целом это отражает гендерную иерархию в его социальном конструкте.

Гендерный подход основан на идее о том, что важны не биологические или физические различия между мужчиной и женщиной, а то культурное значение, которое общество придает этим различиям. Основой гендерных исследований является не просто описание разницы в статусах, ролях и иных аспектах жизни мужчин и женщин, но анализ власти и доминирования, утверждаемых в обществе через гендерные роли и отношения».

Нетрудно заметить, что о гендерной специфике психической средовой адаптации не идет и речи. Тем более – о манере страдать и специфике реагировать на общечеловеческие, не связанные с принадлежностью к полу обстоятельства. Другими словами, личностный конструкт для обществоведов, работающих с понятием «гендер», как бы не существует. Так что педагогическая психология стоит на пороге понятийного пространства, осваивать которое ей предстоит, полагаясь, главным образом, на собственные силы.

Наши смежники и партнеры по работе с человеком «гендером» не интересуются. В психиатрии модуль F-6 Международной классификаций психических и поведенческих расстройств «Личностные расстройства» учитывает только расстройства половой идентификации, когда человек обнаруживает устойчивое желание быть принятым в качестве представителя другого пола [F-64]; сексуального предпочтения с разного рода извращениями естественных влечений [F-65]; сексуального развития с сомнениями относительно своей половой принадлежности [F-66]. В остальном принадлежность к полу лишь оттеняет клиническую картину. Например, нервная анорексия у мальчиков не встречается, истеричность присуща женщинам, а ранний детский аутизм у мальчиков наблюдается в 3–4 раза чаще, чем у девочек. Наука права ограничивается защитой материнства и половой неприкосновенности женщин, не вникая в споры суфражисток с домостроевцами. Прошли времена, когда закон приравнивал женщину в гражданском праве к расточителям, в избирательном – к малолетним, а в семейном – к рабам. Современный уклад жизни освободил ее от зависимости. Более того, в самом главном – воспитании детей – она вполне может полагаться только на себя. По данным Ф. Фукуямы, в Швеции 68 % детей воспитываются вне брака, а в Англии – 32 %. Так что вопросами социального пола интересуется разве что криминология, да и то в весьма ограниченном диапазоне.

В отличие от них педагогика, став личностно ориентированной, не в состоянии больше работать с «гражданами неопределенного пола». Даже в нашем отечестве, где, казалось бы, учащихся все еще считают не только равноправными, но и равнозначными членами первичного коллектива. Не отрицая, естественно, половых различий и сексуальных предпочтений, но и не придавая им особого значения, так как их влиянием на успехи в учебе можно смело пренебречь. И действительно, если ориентироваться на успеваемость и дисциплину, в гендерном подходе нет никакой необходимости. Дети ведут себя одинаково, если их деятельность правильно организовать. Однако если задачу учителя видеть еще и в воспитании человека, а уже потом «моряков, купцов, юристов и солдат», когда, продолжая мысль Н. И. Пирогова, школа должна не «согласовывать воспитание с направлением общества, не готовить к перемене направления общества, а приготовлять воспитанием к неравной жизненной борьбе», на первый план выходит гармоничное развитие личности, где без личностного конструкта гендерной аутоидентификации не обойдешься. Другими словами, формируя у детей соответствующий Я-образ, нужно разделить ценности и смыслы не по признаку «хорошо бы иметь то, что есть у представителей иного пола» и бороться за обладание, а в соответствии с тем, чему готов служить и жертвовать, работая над собой, а не над окружающими.
При таком профессиональном целеполагании учитель не вправе игнорировать тот факт, что мальчики и девочки конструируют личность по-разному, а соответственно, источники и побуждающие начала их страхов, тревог и фрустраций, как и способы психологической защиты от них, будут существенно отличаться.
Девочки гораздо комфортнее, чем мальчики, чувствствуют себя в системе, которая, как известно, уделяет основное внимание ролям-функциям. Это особенно заметно в школе, где учителя (учительницы) опираются в своей воспитательной работе исключительно на учениц, а те охотно берутся за командные должности и неплохо с ними справляются. Причем даже те, кто учится с трудом и не может похвалиться родителями, в своих защитный реакциях обычно не заходят дальше компенсаторно-уступчивого варианта (неискреннего, но приветствуемого взрослыми, которые за услужливостью не замечают скрытого ей психического напряжения). Любой педагог отлично знает, что девочек с плохими намерениями ничуть не меньше, чем мальчиков, но у тех они так и рвутся наружу, а у первых прикрыты хорошими манерами. И в зрелые годы женщины лучше приживаются и увереннее чувствуют себя в системно организованном укладе жизни. Там они, даже если не выдвигаются на ведущие роли, надежно отстаивают порядок (как они его понимают). Образно говоря, женщин, которые «замужем за работой», гораздо больше, чем мужчин, готовых принести в жертву системе свои личные интересы. Этому можно найти много объяснений за пределами психологии (неудачи в личной жизни, недоверие к мужчинам, эгоцентризм и т.д. и т.п.), но если искать объяснения не частного случая, а более общей тенденции, на первый план выступает стремление женщин избегать любых ситуаций, где нужно демонстрировать то, что располагается в структуре личности за оболочкой ролей-функций. Групповая психология социальной стихии, где люди взаимодействуют ролями-принципами или хотя бы статусами, им не интересна и отпугивает их. Так что еще в школе, если система отталкивает девочек, фрустрационное напряжение неизбежно. Особенно это заметно в интернатах, где воспитатели не контролируют ситуацию в коллективе воспитанников. Там доминирует среда (мальчишеская форма стихийного общения), и к ней нужно приноравливаться вопреки собственному гендерному конструкту личности. При этом вражда и недоверие к обществу пускают глубокие корни вглубь характера. Среда – не место для развития девочек. Она «гнет ломает и калечит личность» (по К. Марксу), к чему женская психология антропологически не приспособлена. Недаром, как свидельствует жизненный опыт, из мальчиков-хулиганов часто вырастают неплохие начальники, тогда как женщины-руководители получаются, как правило, из хороших девочек. 

В не столь экстремальных обстоятельствах, когда позиции, занимаемые в системе, просто не устраивают, защитные реакции реализуются в семье. Нетрудно заметить, что чем надежнее место женщины в системе и чем меньше ей угрожает среда (в цивилизованном обществе), тем слабее семейные привязанности. Анализируя семейную ситуацию в разных странах, культурах и цивилизациях на пороге ХХ1 века, Ф. Фукуяма убедительно подтвердил эту закономерность. Общественность же, в частности, озабочена тем, что мужчины Европы вынуждены жениться на эмигрантках, так их соотечественницы предпочитают безбрачный образ жизни.

Если же гарантии системы ненадежны, а среда агрессивна, семья выступает в качестве убежища. В отроческом возрасте (раньше эта тема еще не актуальна) она выполняет эту роль и для мальчиков. Но по мере того, как нарастает потребность в социальном отчуждении, которая погонит подростков путем эмансипации в направлении общества, отношение к семье начинает отличаться в гендерном отношении. Мальчики, а затем юноши и мужчины, стараются организовать свою среду обитания на семейный лад (стиль руководства, дружеские привязанности, отношения с соседями), тогда как женщины, напротив, переносят в семью то, что не удалось в системе и среде. Они хотят быть в ней и начальниками, и лидерами, перенося в дом состязательность, которая там совершенно неуместна.

Мальчики тоже тянутся к системе, но с оглядкой на среду. И хотя взрослые (особенно матери-одиночки, отвергающие мужские ценности и интересы с порога и категорически) видят в этом нередко просто испорченность натуры, мужчинами движет гораздо более серьезная потребность. Суровая реальность естественных закономерностей общения, присущих социальной стихии, вынуждает заранее готовиться к необязательным, но вероятным испытаниям. В тюрьме, казарме, а то и просто в общежитии, где полагается обнародовать роли-принципы, можно в одночасье лишиться не только достоинства, но и самой жизни. Так что на всякий случай нужно быть готовым «сменить постель на нары» и знать свои настоящие возможности. Особенно на старте жизни, когда тебя не защищает круг общения, которым взрослый человек отгораживается от социальной среды. Мальчики это ясно чувствуют и стараются подготовиться заранее. Им нужна тренировка, своеобразный полигон, где принципы и статусы можно испытывать на прочность как бы понарошку, больше в игровой, чем житейской ситуации. Естественно, что женщины (матери и учительницы) этого не чувствуют своей натурой и зачастую не знают в порядке профессиональной подготовки. Мальчикам остается статус «выставляемого за дверь» на полном серьезе. В чем-то мальчики и ждут такой войны. Во всяком случае, в воспитательную ситуацию нужно заранее закладывать известную конфронтацию, без которой не обойтись. Она нужна, а значит, и целесообразна. 

Когда система в своей основе имеет идеалы, опирается на принципы и идеологически понятна детям, она сама вовлекает в процесс воспитания глубинные структуры личности. Тогда познать себя можно и не погружаясь в социальную стихию. Коллектив все берет на себя. Как у А.С. Макаренко. Если же система ориентирована лишь на внешнее послушание, мальчики воспринимают ее не как защиту, а как обузу. Особенно это заметно в интернатах, где за приличным, но неискренним послушанием скрывается самая отвратительная дедовщина. В обыденной жизни те, кто сильнее характером, ведут себя как «дезорганизаторы», а те, кто послабее, уходят от системы в семью. Но, в отличие от девочек, которые, уйдя в семью, чувствуют, что заняты делом и иной судьбы могут и не ждать (гендерный конструкт современной культуры), мальчиков не оставляет ощущение, что они там временно и в осаде. За порогом дома остается среда, которая не только угрожает в будущем, но и сегодня выход на улицу может означать сигнал к нападению (что нередко и бывает). Это является причиной самых разнообразных защитных реакций. В частности, переход из детского непосредственно в супружеский статус им может казаться более или менее конструктивным выходом из тягостной ситуации. Иногда реальным, но чаще всего иллюзорным.

Ко времени, когда наступает пора предъявить обществу Я-образ, ориентированный в гендерном отношении, человеку предстоит разобраться в себе по нескольким направлениям. 

 Во-первых, ясно представлять, куда нацелено его либидо. От природы люди не делятся на мужчин и женщин достаточно строго. Много таких, чьи влечения чисто физиологического свойства противоречат вторичным половым признакам. В детстве, пока либидо дремлет, это не имеет особого значения, но воспитанные полоролевые навыки в подростковом возрасте могут напороться на иные чувства. Кризис идентичности на долгие годы, а порой и на всю оставшуюся жизнь, становится причиной защитных реакций, подробно описанных психоанализом. Для педагогической психологии в этой проблематике еще не много материала.

Во-вторых, противоречия могут складываться на уровне ролевых конструктов в рамках культуры, этики, религии, права, политики. Воспитание человека не всегда соответствует социальной реальности, и он далеко не в каждом случае бывает готов на пороге самостоятельной жизни к открывающимся перспективам. Например, женщина, нацеленная на демонстрацию успешности за счет силы и славы, оказавшись в семье, где состязаться с мужчинами не принято, оказывается не готова управлять ситуацией иными способами (толерантностью, тактом, уступчивостью). Или мужчина, воспитанный в духе сострадания и взаимопонимания, оказывается в среде, где мягкость принимают за слабость. Попадая в разряд «людей второго сорта», однобоко воспитанные юноши и девушки испытывают вполне понятные трудности психической адаптации как к окружающим, так и к самому (самой) себе в плане личностной идентификации. 

 В-третьих, структура личности должна быть сбалансирована на определенный гендерный склад. Иначе человек, живущий без особых конфликтов и вполне конструктивно, испытывает внутреннее напряжение, истоки которого непонятны ни ему, ни окружающим. Возникает некий отрицательный эмоциональный фон, который окрашивает самые обычные житейские отношения «раздражительностью без причины». Об этом тоже не следует забывать.

Мы не можем, да и не готовы рассматривать все варианты отклоняющегося развития личности через призму гендерной специфики. Думается, не только мы. Вся психология пока что не располагает для этого достаточно надежной эмпирической базой. Так что мы видели свою задачу лишь в том, чтобы привлечь внимание к гендеру как таковому. А коль скоро по ходу изложения будет нужда конкретизировать случаи по полоролевому признаку, использовать его подходы для уточнения материала.
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 Глава 3. Об измененной почве
Чем больше выражены отклонения, тем чаще обстоятельства вместо причин становятся запускающими факторами. 

С.Г. Жислин

Самая гуманная, взвешенная в психологическом отношении, методически рациональная воспитательная ситуация должна быть еще и педологически грамотной. Психические возможности детей отличаются очень сильно, так что уравниловка возможна либо на достаточно низком уровне, либо с применением мощного давления. Это всем известно, понятно и неизменно переходит из учебника в учебник, как у врачей тезис, что лечить нужно не болезнь а больного. С тем же успехом. Все прекрасно знают, что если врач умело обращается с личностью пациента, то чаще всего потому, что он просто хороший человек. И вовсе не оттого, что наши специалисты плохо обучены или как-то особо нелюбознательны. Дело в другом. Семиология (учение о симптомах), диагностическая техника, логика осмысления фактов и способы воздействия на человека, с одной стороны, и обучение знаниям, умениям и навыкам - с другой, базируются на разной основе.

 Во-первых, ребенок может быть просто болен, и нужно кроме онтогенеза считаться с закономерностями патогенеза. Во-вторых, недостаточность мозговых ресурсов в связи с уже перенесенным поражением, когда она выражена достаточно сильно, требует рационального использования остаточных возможностей психики, где нужна реабилитация. В-третьих, особенности психического склада (фенотипическая экспрессия генотипического) могут настолько выходить за рамки общепринятого, что возникает потребность в коррекционном подходе – одном из типичных направлений педагогики. Каждый из трех перечисленных вариантов создает проблемы обучения и воспитания при любых обстоятельствах самому наигуманнейшему учителю. Тем паче – когда дети вынуждены приноравливаться к ненадлежащему воспитанию. Здесь количество вариантов девиантного развития многократно увеличивается по сравнению с простой педагогической запущенностью. И здесь психология выступает в роли некоего связующего звена между патогенезом и онтогенезом; ее представления о человеке одной границей выходят на медицину, а другой – на педагогику. В центре же остается переживание ребенка, ущербного от природы и обделенного судьбой.

Об издержках воспитания мы говорили в предшествующей главе. Там шла речь о неком отвлеченном образе и закономерностях возрастной психологии. Теперь нужно конкретизировать подходы, но чтобы сделать это нужно еще какое-то время потратить на общие вопросы. В частности, взглянуть на отклонения в состоянии здоровья безотносительно педагогической задачи. « Модельный закон об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья» принят 07.12.2002 г. на пленарном заседании Межпарламентской Ассамблеи государств – участников СНГ, но в законодательстве России отраслевые формулировки не закреплены. Так что мы будем полагаться на категории, принятые научной общественностью за ключевые. 

Организм как источник переживаний
Взаимодействие соматики и психики – целая отрасль медицины (психосоматическая). Организм – мощный источник тревоги. Но и тревога, возникающая в связи с жизненными обстоятельствами, может угнетать функции организма вплоть до реальной смерти. В обыденных же обстоятельствах оба эти начала, будучи выражены много слабее, взаимодействуют между собой, образуя некий ипохондрический фон. А что возобладает: расстройства функций на нервной почве или психическая подавленность как реакция на болезнь, зависит от индивидуальных особенностей характера и личности. 

В самой общей форме и в максимально упрощенном варианте (стиль должен отвечать теме) это взаимодействие можно представить себе как соотношение двух энергетических полюсов жизни: организма, занятого обменом веществ, откуда в центральную нервную систему идет восходящий поток нервного возбуждения, сигнализирующий о витальной ситуации, и серого вещества головного мозга, получающего энергию от внешних рецепторов. Обычно в их прямом взаимодействии нет нужды. Симпатическая и парасимпатическая нервные системы, регулирующие гомеостаз, обходятся без переживаний. Их сигналы замыкаются на уровне среднего мозга (таламус, диэнцефалон), откуда следуют команды на изменение тех или иных функций автоматически, не отвлекая человека от общественно полезной деятельности. 

Для иллюстрации мы приводим схему, которую взяли из книги Ф.Блума,А.Лайзерсона, Л.Хорфстедтера «Мозг, разум и поведение» [1]. 
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Объектом внимания состояние организма бывает лишь в тех случаях, когда возникает угроза выйти за рамки гомеостатического равновесия. Инструментом привлечения сознания к проблемам вегетативного порядка являются витальные эмоции (голод, жажда, боль и т.п.). В обычном диапазоне они лишь задают жизни определенный тон («желудок – верный мой брегет»), а в экстремальном варианте выступают как источник страданий. Со своей стороны, мозг получает достаточно энергии внешних впечатлений, чтобы быть сильным генератором нервного возбуждения. Его мощности вполне хватает на то, чтобы подавлять физиологические импульсы («высокий дух тяготится телом»). Более того, страх, тревога, неуверенность в себе могут вмешиваться в ход обменных процессов (желчный темперамент, язвенный характер, нервная анорексия). 

Естественно, взаимодействие центра и периферии осуществляется не напрямую. Вряд ли можно себе представить, что то или иное впечатление расстраивает работу конкретного органа. Как отметил Г.Селье, в роли промежуточной инстанции в их взаимодействии выступает механизм гуморальной регуляции. Психическое напряжение передается железам внутренней секреции, вырабатывающим гормоны, ответственные за жизненный тонус (адреналин, тиреотоксин, вазопрессин и т.п.). Они мобилизуют органы и ткани, но если делают это чересчур интенсивно, те оказываются не в силах работать на заданном уровне и выходят из строя в «месте наименьшего сопротивления». Так возникают психосоматические расстройства (нейродермиты, бронхиальная астма, язвенные колиты и т.п.). 

Для иллюстрации сказанного мы приводим таблицу из учебного пособия (Блум Ф., Лейзерсон А., Хофстедтер Л. «Мозг, разум, поведение») На ней указаны основные функции, регулируемые с помощью и при посредстве гормонов. А также представлены основные железы, которые их вырабатывают. О функциональной характеристике отдельных желез можно также составить общее представление.

Тем, кто хотел бы углубить знания по этому вопросу, мы рекомендуем ознакомиться с книгой В. Тополянского и М. Струковой «Психосоматические расстройства» [2].

О психологической природе витальных эмоций, связанных с переживанием нездоровья, нужно поговорить более подробно. 
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Дети и взрослые относятся к своему здоровью по-разному. У первых это по большей части сами расстройства, у вторых – переживания по поводу расстройств. Тем не менее, и у тех, и у других, всегда можно выделить четыре позиции: а) знания о наличии у себя болезни; б) ощущение болезни; в) чувство болезни; г) роль заболевания в социальном статусе.

Знание приходит к человеку извне. Ему сообщают (сам он при этом может ничего не чувствовать) о том, что диагноз поставлен, и рекомендуют подвергнуться лечению (порой дорогостоящему и небезопасному). Он не в состоянии рационально оценить врачебную аргументацию и не лишен сомнений относительно ее добросовестности. Начинается поиск доказательств, отнимающий много внимания и сил. Тревожные предчувствия становятся постоянным спутником жизни. Сигналы о состоянии внутренней среды, раньше не доходившие до сознания, воспринимаются обостренно. Формируется ипохондрическая предрасположенность. Для педагогического психолога, естественно, важнее реакция родителей на информацию о болезни ребенка. Сами дети ориентируются на ощущение болезни, и если такового нет, их переживания будут отражать родительские. А у последних многое зависит от склонностей и акцентуаций характера. Тревожно-мнительные тотчас создают забор из разного рода опасений, примитивно-оптимистичные начинают искать пути преодоления разного рода нагрузками, недоверчиво-подозрительные ищут нетрадиционные схемы и т.п. Собственная позиция у детей формируется где-то между отроческим и подростковым возрастом, когда считать себя больным может быть и выгодно из расчета на поблажки, но неловко в глазах сверстников. Начинается период так называемой гиперкомпесации, когда вместо того, чтобы поостеречься, носители пороков сердца, циркулярной дистонии, хронической пневмонии стремятся в спортивные секции для того, чтобы заниматься боксом, хоккеем, прыжками в воду. 

Ощущение болезни – глубоко субъективное переживание уже хотя бы потому, что боль – весьма своеобразный феномен. По сути – это эмоционально окрашенный сигнал о разрушениях в организме. И, казалось бы, все люди должны чувствовать его если не одинаково, то схожим образом. Но «хотя - как заметил А.Кассиль в своей книге «Наука о боли» - у нас нет никаких оснований считать, что люди, оглашающие своими криками своды больничных палат и поля сражений, чувствуют боль иначе, чем мужественно переживающие страдания», с фактами приходится считаться. В частности, как заметил Ч. Ломброзо, каторжники отличаются поразительным равнодушием к физическим страданиям. А В.Чалидзе, описывая нравы уголовной России, приводит тому яркие свидетельства. Да и долготерпение юродивых (Василий Блаженный ходил нагой зимой и летом) не вызывает сомнений. А когда речь заходит о современных людях, которые, как правило, не дожидаются появления боли, чтобы обратиться к врачу, а считают себя больными на стадии предвестников заболевания («идут на прием не за три месяца до смерти, как предки, а за два года до начала настоящей болезни»), субъективный момент еще заметнее. То же и с детьми. Родители некоторых детей готовы бить тревогу при малейшем недомогании, тогда как беспризорники живут в условиях, казалось бы, совершенно неприемлемых не только для нормальной, но и для обычной жизни. К этому остается добавить еще один фактор – ощущение болезни ребенка педагогом, который хочет списать на нее проблемы воспитания. Над детьми нависает угроза педагогической дискриминации. В лучшем случае, перспектива перевода в коррекционное или реабилитационное подразделение без достаточных оснований.

Чувство болезни – один из самых коварных феноменов, с которым приходится иметь дело. Речь идет о тревоге без соответствующего ощущения. В самой общей форме его можно представить себе как сигнал, возникающий на путях регуляции функций. Такое бывает, например, когда дефицит кислорода в мышце сердца задолго до появления боли вызывает страх смерти. Последний, не будучи связан с каким-то конкретным ощущением, окрашивает эмоционально все мироощущение в целом. Нередко человек настойчиво (и ошибочно) ищет причины нового чувства в обстоятельствах жизни, делая окружающих заложниками своих тягостных предчувствий. Еще заметнее этот феномен, когда в структурах среднего мозга, управляющим тонусом вегетативной жизни организма, появляется очаг возбуждения, посылающий необусловленные жизненной ситуации импульсы. Образно говоря, вверх идет поток нервной энергии панического (неосмысленного) страха, а вниз – некоординированные команды на мобилизацию, что выглядит как «вегетативный криз» (затруднение дыхания, спазм сосудов, потливость, тошнота и т. п.). Человек не находит себе места, ему кажется, что он на пороге смерти. И это повторяется, даже если он прекрасно знает по опыту, что так называемый «диэнцефальный криз» длится недолго (несколько десятков минут) и проходит без особых последствий. У детей такие состояния бывают редко, но встречаются.

Новый социальный статус больного человека также может быть источником тревоги. Особенно в тех случаях, когда отторжение со стороны общества в связи с болезнью перевешивает сострадание (начиная с банального нежелания родственников ухаживать за инвалидом и заботиться о нем). Унижение от чувства собственного бессилия может быть многократно усилено неприязнью, если окружающие не считают нужным ее скрывать. К тому же некоторые болезни воспринимаются как бросающие тень на репутацию, даже если нет угрозы прямого заражения. Достаточно вспомнить, что в средние века венерически и душевно больных содержали вместе с преступниками. А нынче достаточно приглядеться к судьбе ВИЧ-инфицированных, этих прокаженных наших дней, чтобы представить себе, как много должен пересмотреть человек в своей ценностно-ролевой структуре, оказавшись в подобном положении.

Педагогические психологи имеют свой раздел работы на этом поприще. Речь идет о психологической коррекции взаимодействия родителей и детей-инвалидов. Сначала взрослые переживают сильнейший стресс от сообщения, что им придется отказаться от радужных надежд на будущее и смириться со своей юдолью. При этом никто не знает, насколько хватит его сил, так как нельзя предвидеть что-то, не имея опыта, образца, с которым можно сравнить, даже если среди знакомых и есть люди с аналогичной судьбой. А затем наступает пора тревоги у самого ребенка, которому безжалостная детская среда объясняет ситуацию без обиняков. Тема очень актуальная, и формированию личности ребенка-инвалида уделяется много внимания, так что, не имея возможности отвести ей в нашем изложении столько места, сколько она, безусловно, заслуживает, мы рекомендует тем, кто ей заинтересуется, несколько достаточно информативных источников [3, 4, 5].

Для самих детей гораздо больше значат не соматопсихические, а психосоматические расстройства. В отличие от взрослых, которые давно обустроили себе среду обитания таким образом, чтобы освободиться от рисков и страстей, дети каждый день с чем-нибудь борются и что-нибудь преодолевают. С переменным успехом. Фрустрационное напряжение – их обычное состояние, так что пресловутое нейрогуморальное угнетение функций встречается достаточно часто. Особенно в тех случаях, когда имеется предрасположенность к так называемым «сенсомоторным» расстройствам (невропатичность). В дошкольный период преобладают страхи, связанные с угрозой остаться без защиты взрослых (темноты, одиночества) и расстройствами сна. Позднее – тревоги, вызванные проблемами психической средовой адаптации, когда психическое напряжение легко трансформируется в физиологические расстройства общего характера: пищеварения – рвота, понос, анорексия или булимия; дыхания – спазмы бронхов, «нервный» кашель; моторики – тики, заикание; выделительных функций – недержание мочи; гомеостазиса в физической среде – повышенная чувствительность к духоте, вибрации, нагрузке на вестибулярный аппарат. Если учесть, что вегетативные функции в детском возрасте еще не настолько подвластны, чтобы не опасаться неожиданного конфуза (невропатичный ребенок, обмочившийся на уроке из-за того, что в перемену забегался и забыл сходить в туалет, а попроситься у учителя стесняется, не такая уж редкость), а предчувствие неудачи и осмеяния сильно сковывает речедвигательный аппарат, взрослым приходится во многом потакать детским капризам, упрямству и непослушанию, чтобы избежать энуреза, логоневроза или нервной анорексии.

Для примера мы остановим внимание на расстройствах аппетита – самом распространенном из отклонений, изматывающих родителей невропатичных детей. Анорексия, пока не включились ее психопатологические причины в подростковом и молодежном возрасте, о которых мы не будем говорить (желающие составить мнение о них могут ознакомиться с книгой Коркиной М.В., Цивилько М.А., Марилов В.В. «Нервная анорексия», М.,1986), в своей основе имеет истерическое по своему происхождению (гипобулическое) извращение влечений. Противоимпульс, идущий из подсознания, не проходит стадии осмысления, понимания, оценки отношения. Он – подсознательное выражение тревоги, источники которой могут быть самые разные. Отчего так утомительны (для обеих сторон) и непродуктивны усилия родителей повлиять на ребенка уговорами, объяснениями и даже наказаниями. Однако найти причину детского страха, отвлечь от него и погасить очаг истерического сопротивления большинству родителей, естественно, не под силу. И даже профессиональная подготовка детского психоневролога не гарантирует успеха. Здесь кроме знаний нужен талант, искусство говорить с детьми на их языке и сопереживать по-ихнему, а не по-взрослому.

Нервная булимия стала объектом клинического изучения позже анорексии, что понятно, так как отвращение к еде заботило врачей гораздо больше, чем прожорливость, жизни пациента не угрожающая. И лишь ко второй половине XX века этим феноменом занялись более серьезно. В отличие от голода, который испытывают люди с патологией в обмене веществ (гипогликемия), здесь человека влечет не насыщение, а наполнение желудка. Чаще всего такое отклонение встречается при сочетании известной слабости сдерживающих инстинктов, свойственной детям и подросткам с «органической недостаточностью» или «минимальной мозговой дисфункцией», с теми страхами, которые подспудно испытывает человек с обостренной потребностью в эмоциональных контактах (такие люди, по определению К. Обуховского, «осуждены на конфликты и неудачи, так как боятся затеряться, как соломинка в водопаде»), что и присуще «инфантильным на органической основе» [6]. Нередко их с детства преследует страх лишиться привязанностей, которыми приходится неизбежно жертвовать, переходя в онтогенезе личности от одного кризиса к другому, так что и обыденные внешние обстоятельства могут быть источником фрустрационного напряжения, объяснить причины которого дети не могут уже хотя бы потому, что сами не понимают, что с ними происходит.
Влияние болезни на социальную адаптацию и отчуждение

Мозг как источник переживаний

Если организм взаимодействует с личностью на эмоциональной (витальной) основе, отклонения церебрального уровня обнаруживают себя, главным образом, в сфере воли. Когда ребенку ставят диагнозы «органическая недостаточность центральной нервной системы», «минимальная мозговая дисфункция», «органическая психопатия» и т.п., имеются в виду, прежде всего, расстройства активности, изменения темпов психических процессов и появление время от времени недостаточно управляемых побуждений.

Активность может быть как ослаблена, так и усилена.

Дефицит побуждений выражен в широком диапазоне признаков: от банальной лени до клинических форм «редукции энергетического потенциала». И это не удивительно, так как импульс к действию проходит по меньшей мере три ступени реализации, на каждой из которых имеются свои отклонения.

На первой – реакция пробуждения, появление еще неструктурированной активности, когда ощущается лишь некий напор энергии, ее может недоставать в силу особенностей высшей нервной деятельности, а не только из-за плохого воспитания или физического недомогания. Есть люди с изначально вялой инициативностью (апатичные, абуличные), для которых любое усилие, даже внутреннее, недоступно без энергетической подпитки извне. В обыденной жизни с такими, как их обычно считают, лентяями, много хлопот, если окружающие не намерены мириться с их непритязательными запросами. Но бывают случаи, когда дряблая воля делает образ жизни человека совершенно неприемлемым. Равнодушие к физическим неудобствам, а то и прямым страданиям, которым подвергают себя опустившиеся люди, ведущие паразитический образ жизни, шокирует цивилизованного человека, волей случая заглянувшего в «бомжатник». Между этими условными ориентирами располагается обширное поле «общего нерасположения ко всякого рода труду», где люди готовы мириться с утратами, лишь бы ничего не предпринимать или действовать по минимуму. Таков склад их психики.

На второй ступени, когда воля концентрирует внимание на осмыслении плана дальнейших шагов и начинает путь к принятию решения, включается механизм борьбы мотивов. Здесь многое зависит от характера и присущей ему склонности сомневаться. Говоря языком психологии, целеролевые побуждения начинают взаимодействовать с ценнностно-ролевыми, и если между ними нет единства, движение импульса может надолго застрять в сфере воображения. Обычно люди такого склада ищут у окружающих поддержки (одобрения или порицания) для того, чтобы сделать свой выбор более или менее обоснованным. В клинической психологии подобный склад обозначают термином «ананкасты» (склонные к навязчивостям).

На третьей – личностной ступени – решение должно воплотиться в действие. Для этого нужна целеустремленность, которой нам, обычным людям, как правило, недостает. Как заметил Д.К. Джером, если бы люди учитывали великую ценность того, что мы были намерены сделать, они относились бы к нам много лучше, чем сейчас. К сожалению, путь волевого усилия из воображения в действительность – самое слабое звено человеческой психологии. Но у некоторых людей склонность импульса «засидеться в фантазиях» выражена сильнее обычного. Здесь ключевой момент состоит в том, что, представив себе запланированное, а, тем более, проговорив намерение, человек не только перестает нуждаться в исполнении, но и через некоторое время начинает искренне верить, что все это было на самом деле. В известной мере причиной такого «синдрома Мюнхгаузена», как это явление обозначали предки, можно считать психопатологию памяти, и это будет верно, но не до конца. Увлекая психическую деятельность в мир воображения (когда нет оснований говорить о расщеплении личности), она отдаляет смыслы поведения от реальности. В детстве это нормальное явление, но когда такой расклад остается и в зрелые годы, он становится предметом клинического истолкования.

Истощаемость волевого усилия называется астенией. По сути, это расстройство дает о себе знать на уровне психических процессов, когда на первом плане такие признаки, как слабость активного внимания и эмоциональная неустойчивость. При появлении препятствий к достижению цели фрустрационное напряжение разряжается гневом или отчаянием, сопровождаясь головной болью, обостренной чувствительностью к свету, звукам, запахам. Мышление легко соскальзывает в игру воображения, а память – в поток непроизвольных воспоминаний. Но главная личностная характеристика – способность исходить из собственных намерений – остается за человеком. Астения лишь подрывает ее возможности и меняет стиль поведения. 
Подобные состояния знакомы каждому, кого хоть раз в жизни заставляли тяжело работать, лишали пищи на более или менее длительное время, истощали воспалительные заболевания и т. п. Обычно для восстановления сил хватает отдыха, но иногда он недоступен по стечению обстоятельств: затяжное хроническое заболевание, необходимость вместе с борьбой за жизнь кормить ребенка грудью, полевые условия военной службы и т. п. Если же фактор физического истощения защитных сил организма усугубляется еще и эмоциональным давлением, то и личность не остается в стороне. Активная воля, направленная на реализацию собственных стремлений, уступает место пассивной подчиняемости. Мышление выскальзывает из логических рамок в мир воображения с присущим тому слепым доверием к чувствам. Последние, в свою очередь, обостряются, когда речь идет о сиюминутных впечатлениях, но притупляются, когда нужно предвидеть более отдаленные перспективы. В результате появляется равнодушие к риску, ослабевает инстинкт самосохранения и человек может действовать легкомысленно, «очертя голову» и «махнув рукой на последствия». 
Ключевым моментом, позволяющим установить факт влияния астении на мотивы поведения, выступает ослабление внутренних позиций личности, утомление от необходимости удерживать статусные роли, а ориентиром – те способы, которыми человек при этом пользуется. Это может быть пустая мечтательность, уход в мир навязчивостей, переключение на поиск у себя несуществующих болезней, отказ от сотрудничества или даже сосуществования с людьми.

Одним из вариантов такого расстройства является так называемое мимовольное действие, или «реакция короткого замыкания», когда человек, уставший соответствовать требованиям своего положения, «срывается» на по-человечески понятный, но абсолютно неприемлемый поступок. Художественная литература полна такого рода сюжетов, а законодатель проявляет сострадание даже при тяжких преступлениях. Например, «убийство матерью новорожденного ребенка в условиях психотравмирующей ситуации» наказывается лишением свободы на срок до пяти лет вместо «до пожизненного заключения» по другим мотивам насильственного лишения жизни.
У детей феномен астении церебрального происхождения чем-то особенным от взрослых не отличается. Разве что возрастная психология придает ему невропатический оттенок.

Активность, требующая обуздания, представлена несколькими феноменами. Прежде всего (по частоте встречаемости) нужно выделить минимальную мозговую дисфункцию. Или, как его иногда называют, простую моторную гиперактивность с дефицитом внимания. 

Детям свойственны: неугомонность, нетерпеливость, рассеянность, что мешает обычному развитию как в интеллектуальном, так и в социальном отношении. В коллективе они сразу попадают в число непослушных, за которыми нужно все время присматривать во избежание рисковых ситуаций. Родители и воспитатели, вынужденные считаться с непоседливостью как неотвратимой реальностью, стараются приспособить ребенка к тем условиям, где приходится учиться. Увеличивают время рекреаций, давая возможность «сбросить моторное напряжение», дома предоставляют более полноценный отдых, понимая, что в основе инициативности лежит не сила, а слабость высшей нервной деятельности, применяют фармакологические средства, улучшающие адаптацию, и т. д. Если при этом память и мышление достаточно сильны от природы и хорошо развиты благодаря усилиям близких, дети успевают комбинировать получаемые впечатления в более или менее устойчивые навыки. Когда же собственные задатки и способности невелики, слабость познающей воли быстро сворачивает психическую активность на путь пустой мечтательности, а расторможенность в сфере инстинктов создает воспитанию ощутимые помехи. А если учесть, что при такой дисфункции часто встречаются плохой сон (удлинение периода засыпания, отражение в снах событий дня, устрашающие сновидения), ночное недержание мочи, логоневроз, страх темноты, обмороки и рвота в духоте и при вестибулярной нагрузке, формирование навыков работы над собой выливается в серьезную проблему, решать которую родителям приходится в сотрудничестве как с учителем, так и с врачом, а посредником, организующим их взаимодействие, выступает психолог. Небрежное воспитание, как правило, ведет к серьезным деформациям личностного плана, когда отрицательный социальный опыт «выставляемого за дверь» трансформируется в патохарактерологическое развитие.

К подростковому возрасту моторная гиперактивность спадает, но остаются признаки эмоциональной незрелости, отставание в развитии логического мышления, наивность во взаимодействии с окружающими, что в целом делает подростка зависимым либо от семьи, либо от среды неформального общения.

В тех случаях, когда на первый план выступает недостаточность сдерживающих начал (инстинкта самосохранения, страха неизвестного, боязни наказания и т. п.), это свойство и обусловленные им отклонения в поведении обозначают термином органическая психопатизация. Не считая такое отделение от «минимальной мозговой дисфункции» достаточно обоснованным (причина по-прежнему остается неустановленной), мы считаем себя обязанными предоставить слово сторонникам этой концепции. 

«С раннего детства обнаруживается необычная крикливость, непоседливость, постоянное стремление к движению. Мимика поражает грубой выразительностью. Долго сохраняется привычка все хватать. Внимание быстро перебегает с одного предмета на другой. Такие дети ни минуты не остаются в покое. Приходилось слышать, что в детстве их привязывали к кровати, стулу, чтобы немного отдохнуть от суеты. Несмотря на подвижность, моторные навыки развиваются с запаздыванием. Ходить и говорить начинают позже обычного. Позже в сравнении со сверстниками научаются одеваться, мыться, шнуровать ботинки. Школа с первых дней становится мучением для них, а они для школы. Не в силах долго усидеть на месте, такие дети на уроках начинают бегать по классу, отвечать за других, прячутся под парту и там играют. Пишут они грязно, неряшливо, их тетради и книги вечно замызганы, а одежда испачкана. Крайне затруднена выработка поведенческих тормозов. Всякое "нельзя" дается с большим трудом. Все желания они хотят исполнять в ту же минуту. Кроме того, в детстве отмечаются невропатические симптомы. С начала пубертатного периода картина моторной бестормозности сменяется поведенческой неустойчивостью. Внешне такие подростки могут становиться даже несколько вяловатыми. В тех случаях, когда признаки мозговой дисфункции смыкаются с эпилептоидностыо, расстройства настроения могут приобретать разрушительный характер» [7].
На последней фразе этой цитаты мы хотели бы остановиться подробнее. Мы видим, что стремление врачей отделить все, что имеет хотя бы предположительно биологическую основу, от собственно личностного, где они бессильны повлиять на ситуацию, ведет к весьма сомнительным ассоциациям. В данном случае речь идет о попытке отнести к одной рубрике состояния, выделенные по признаку недостаточной социабельности (органическая психопатия) и отличающиеся всего лишь тугоподвижностью, вязкостью психических процессов (эпилептоидность). Этот шаг, сделанный в XIX веке Ч. Ломброзо, на долгие годы демонизировал представления врачей о феноменах, обозначаемых терминами с корнем слова «эпи», если не извратив, то сильно деформировав представления о его психологической сущности.

И это при всем том, что эпилептоидность как комплекс психических особенностей, сопровождающих неврологическое заболевание, патогенез которого состоит в расстройстве электрохимических процессов в центральной нервной системе, заключается не более чем в замедленном темпе психических процессов: вязкости мышления, застойности чувств, стабильности волевого усилия. Такого склада человек испытывает постоянный дискомфорт в общении с окружающими людьми, которые его «недослушали», «отмахнулись», «не дождались». Спасаясь от неудобств «вечно дезорганизованной» жизни, он старается максимально запрограммировать весь ее уклад. Каждая вещь находится строго на своем месте. Режим – по раз и навсегда установленному расписанию. Инициатива со стороны минимизирована. Работе с бумагами отдается явное предпочтение. При этом стремление навязать свою волю окружающим, вполне естественное для человека с твердым духом, когда оно не может быть реализовано вовне (не все бывают согласны терпеть деспотические замашки), направляется внутрь личности. Устойчивость цели, упорство, верность себе, готовность на большие усилия, способность к отчуждению без тоски по отождествлению дают большие преимущества. Но, конечно, когда окружающие не считаются с индивидуальными отличиями психики эпилептоида, фрустрационное напряжение может выплеснуться по незначительному поводу на оказавшихся «под рукой» людей, что производит тягостное впечатление на окружающих.

Особенно если учесть два обстоятельства, усугубляющие момент. Испытывая «раздражение против всех», любой человек скрывает его под маской слащаво-лицемерного поведения. Только обычным людям такая необходимость не свойственна или встречается достаточно редко, а здесь – это постоянный фон эмоциональной готовности. Кроме того, будучи в какой-то мере не лишен электрохимических отклонений в центральной нервной системе, эпилептоид больше других подвержен колебаниям настроения, когда нахлынувшие чувства в той или иной мере застилают ясность сознания. Понятно, что люди, ошарашенные тем, какие черти водятся в этом сверхупорядоченном омуте, подернутом ряской льстивых манер, склонны подозревать человека во всех смертных грехах. И это тогда, когда диапазон работоспособности даже при явном заболевании, по словам Н. Бурденко, колеблется от полной инвалидности до явной гениальности. Так что нам остается лишь процитировать авторов, имеющих другую точку зрения на природу эпилептоидности, чем та, с которой мы начали развивать мысль.

«Даже среди больных с явными проявлениями эпилепсии редко встречаются люди "с молитвенником в руках и бесконечной низостью в душе", как о них иногда пишут в учебниках психиатрии. Также редки и "асоциальные эпилептические типы". Большинство из тех, кого называют эпилептоидами, это в сущности добросердечные люди, привязчивые и прямодушные; в работе они прилежны, основательны и добросовестны; они преисполнены благодарности к учреждениям и лицам, которые устроили их на работу, и признательны за всякое проявление участия, теплоты и уважения к их личности. Они могут стать невыносимыми, если окружающие люди не будут относиться с должным вниманием и терпением к их особенностям, словоохотливости, многоречивости, обстоятельности и педантизму»[8].
Нам остается лишь выразить сожаление по поводу того, что в нашей стране предвзятое отношение к людям с эпилептоидной акцентуацией характера поддерживается многими авторами, бездумно переносящими ошибки прошлого в день текущий.
ММД как фактор формирования отчуждения
Недостаточно контролируемые побуждения напрямую не ассоциируются с церебральной недостаточностью, но многими авторами признается некая (разная в своей основе) связь между ними. Особенно эта мысль была популярна в конце ХIХ века, когда феноменологии «порочной и злой воли» уделялось много внимания. 

Неустойчивость (по А. Личко), безудержность (по Э. Крепелину), безвольность (по К. Шнейдеру) в наши дни трактуются как акцентуация характера, когда «всякое желание быстро переходит в хотение, избегая руководящего влияния основных элементов личности». По описанию А.Е. Личко, люди такого склада «не испытывают истинной любви к близким и к советам старших прислушиваются лишь формально, особенно когда речь заходит о работе или учебе. Их увлечения ограничиваются коммуникативными хобби да азартными играми, так как истинную тягу они чувствуют только к развлечениям, не требующим усилия. Не способные занять себя, они тянутся к уличной среде, где попадают под влияние более волевых приятелей, трусость и недостаток инициативы приводят их в число зависимых и помыкаемых, что, кстати сказать, не вызывает особого протеста, коли "есть кому заступиться"». Когда условия жизни (и воспитания) строго регламентированы, они смиряются с обстоятельствами (например, в армии), но стоит ослабить контроль, привычка к дисциплине исчезает без следа. Односторонняя активность («нецелеустремленная криминальность») не позволяет причислить их к числу людей с дефицитом побуждений, так как он (дефицит) проявляет себя весьма избирательно.

Гораздо чаще психологам приходится работать с людьми, которые испытывают давление воли на личность: навязчивые влечения, появляющиеся вопреки искреннему желанию самого человека от них освободиться, и насильственные побуждения к действию.

Многочисленные описания извращения влечений и попытки их систематизации пока остаются на уровне констатации фактов. В какой-то мере к пониманию феномена приблизился психоанализ с его представлениями о комплексных переживаниях, остающихся в границах бессознательного, и физиология высшей нервной деятельности с ее истолкованием парадоксальной реакции на обычные раздражения, исходящие как извне, так и изнутри. Однако дальше гипотез дело не продвинулось. Личный опыт участия в расследовании так называемых безмотивных преступлений позволяет мне утверждать, что существующие на сегодняшний день концепции, составленные задним числом, когда задержанный рассказывает о своей жизни, не годятся для того, чтобы на основании версии можно было кого-то более или менее обоснованно заподозрить. В обыденной жизни конфликт между волей и личностью выглядит не так драматично.

Чаще всего речь идет о чем-то попроще. Например, честный человек мучается желанием украсть (клептомания), как правило, совершенно ненужные ему вещи. Нормально воспитанный и вполне успешный член семьи и общества обуреваем тягой к бродяжничеству, которая время от времени делает размеренный ход жизни совершенно невыносимым, а желание все бросить – жгучим и труднопреодолимым. Добрый по натуре субъект чувствует желание совершить поджог (пиромания). Респектабельный гражданин не может удержаться от стремления скандализировать незнакомых женщин, обнажив перед ними свои половые органы (эксгибиционизм), замирая от страха быть узнанным и разоблаченным. Малопримечательный обыватель одолеваем желанием наносить мучения (садизм). Вариантов много, недаром в прежние времена этот феномен образно называли «сад греческих корней», отдавая должное количеству слов из греческого языка, вошедших в клинические описания.

По своему содержанию перечисленные «мании» не болезненны. И не преступны, пока соблазн не возьмет верх над личностью. Они – источник страдания, так как влечение, обладая несомненным эмоциональным зарядом, переживается личностью как нечто чуждое, враждебное, постыдное. Человек пытается усилием воли навести порядок в своем внутреннем мире и вытеснить окаянные намерения, но наталкивается на сопротивление. Возникает изматывающая душу борьба мотивов, на которую уходит много сил, и в какой-то момент соблазн может перевесить стыд и страх. Тогда ценностно-ролевая структура личности кардинально перестраивается. Поддавшись своеобразному «промыванию мозгов изнутри», человек меняется на уровне принципов, сохраняя оболочку ролей-функций и даже статусных ролей. И, естественно, скрывает происходящее от окружающих, так как делиться проблемами, которые самому противны, довольно трудно. Разве что доверие к психологу может побудить его рискнуть на такой шаг. Деградация личности в подобных случаях неизбежна, а раскаяние в тех ситуациях, когда оно наступает после разоблачения, сомнительно.

Таким образом, расстройства во взаимодействии личности со спонтанностью психического порождают «чувство неполноценности с ощущением слабости социальных интересов» (по А. Адлеру). 
Естественно, школьному психологу знания о маниях нужны лишь для общего развития по той простой причине, что у детей для такого рода переживаний еще нет самосознания. В этом возрасте иначе реагируют на нежелательные побуждения, считая их не навязчимыми, а насильственными (компульсивными).

Компульсивные отклонения в поведении, представляющие собой примитивно-защитные приспособительные реакции на уровне неосознанных форм существования психики, – одна из наименее разработанных тем в отечественной детской психопатологии. Те, кто захотел бы составить о них собственное мнение и заглянул в учебники, ничего, кроме психомоторных расстройств, там бы не обнаружил. Остальное – в статьях и монографиях вне образовательного пространства. Так что данный раздел мы будем излагать, опираясь главным образом на «Лекции по детскому психоанализу» А. Фрейд.

По нашим меркам, ее методы работы, которые по ее же признанию, «во многом противоречат правилам психоаналитической техники», целиком и полностью относятся к реабилитационной педагогике по характеру переживаний ребенка (предмет воздействия), стилю общения с пациентом (многомесячное совместное проживание проблемной ситуации), задачам работы (смена ценностно-ролевых акцентов во взаимодействии ребенка с мотивом отклоняющегося поведения).

А. Фрейд разделяет онтогенез личности («нелегкий путь взросления») на три периода дурных привычек – примерно до пяти лет. «Опрашивая людей, которые считают, что у них есть проблемы воспитания с маленькими детьми, приходилось слышать, что те ужасно эгоистичны, заботятся только об удовольствиях, неопрятны и неряшливы; прикасаются к отвратительным предметам и тянут их в рот, обжираются сладким, жестоки по отношению к живым существам, которые слабее их, получают удовольствие, ломая вещи. Как только удастся отучить от одной дурной привычки, тут же появляется другая». Стоит же лишь перегнуть палку в запретах, как расстраивается сон, появляются энурез, тики, затруднения речи. Приходится шаг за шагом вызывать интерес к тому, чего не хочет ребенок, что противоречит врожденным инстинктам, с помощью инстинктов социальных, которые несут с собой эмоции, нужные обществу.

На пятом-шестом году жизни непреодолимая сила детских инстинктов медленно идет на спад. «Высшая точка эмоциональных проявлений в навязчивых инстинктивных желаниях остается позади, и ребенок успокаивается». И хотя инстинктивные побуждения не прекратили свое существование, они отходят в тень (остаются латентными до начала периода полового созревания) под давлением страха когнитивного диссонанса, когда ребенок начинает напоминать «рассудительного взрослого» (появляется «разумное эго»). В этот период (младший школьный и отроческий) конфликт в душе ребенка выливается в своенравие или отказ с элементами страдания. Анорексия, навязчивое выщипывание волос и бровей (трихотилломания), привычка грызть ногти, токсикомания – по сути однопорядковые явления с побегами из дома, отказом ходить в школу, демонстративными кражами. Причем получить связное объяснение мотивов (чего нередко добиваются от ребенка воспитатели и врачи) не только не удается, а не может удастся в принципе. О бессознательных движениях души можно только догадываться, ибо, в отличие от взрослого, для которого навязчивость – лишь «выступление личности против некого элемента психической жизни», у ребенка это – состояние души.

Для иллюстрации я взял одно из наблюдений А. Фрейд над ребенком, направленным к ней в связи с ригидным и тяжелым характером. «Мой десятилетний пациент, находясь на более поздней стадии анализа, вступил однажды в приемной в разговор со взрослым пациентом моего отца. Тот рассказал ему, что его собака растерзала курицу и он, хозяин собаки, должен был за нее заплатить. "Собаку следовало бы послать к Фрейду, – сказал мальчик, – ей нужен анализ". Взрослый ничего не ответил, но впоследствии высказал неодобрение. Какое странное впечатление сложилось у мальчика об анализе! Ведь собака не больна. Я же отлично поняла, что мальчик хотел сказать этим. Он, должно быть, подумал: "Бедная собака! Она так хотела быть хорошей, но в ней есть что-то, заставляющее ее так жестоко поступать с курами"».

С появлением самосознания (суперэго) на первый план выходят мятежные устремления. «Своенравная молодость», умом отрицая сложившиеся порядки и досаждающая взрослым, начинает страдать от своих воспоминаний, осевших в подсознании, когда, напрочь забыв обстоятельства жизни, человек остается в том или ином переживании незрелым и зависимым существом. О таких расстройствах и психологии защитных реакций (сублимации, вытеснения, перенесения, интроекции, рационализации и др.) имеется воистину неисчерпаемая литература, останавливаться на обзоре которой в нашем издании было бы непосильно и неуместно.

Естественно, сами по себе дурные привычки еще не признак церебральной недостаточности в клиническом понимании этого слова. Здесь мы опять возвращаемся к взглядам А.Фрейд, определившей их место в феноменологическом пространстве где-то между незрелостью мозга и психики в целом. 
Недостаточно контролируемые побуждения как фактор формирования отчуждения
Психика как источник переживаний
Каждый психолог знает, что индивидуальные отличия людей во многом зависят от особенностей психических процессов, отражающих действительность. Из них восприятие и мышление задают типологические признаки, которые многие авторы закладывают в основу предлагаемых ими классификаций клинически значимых отклонений.

Иначе воспринимающие

Человек воспринимает (делает предметом осознанного переживания) внешнюю среду, межличностную ситуацию и собственную личность. Каждую из них – неким специфическим образом. Каким именно, вопрос открытый. Психология продвинулась в исследовании разве что рефлекторного механизма. Тем не менее, сама по себе феноменологическая основа этого явления достаточно очевидна на уровне эмпирического опыта (признана научной общественностью), во всяком случае, для того, чтобы составить мнение о наиболее типичных случаях в связи с неясностью восприятия. Речь идет о таком складе психики, когда распознавание образа не дает уверенности в точности воспроизведения. Остаются сомнения относительно того, что кое-что осталось не замечено, прошло мимо внимания, осталось за спиной. Возникает некая информационная неопределенность, окрашенная тревожными предчувствиями (интенсивность которых, согласно информационной теории эмоций, прямо пропорциональна чувству неосведомленности). Людей подобного склада можно образно назвать «вечными новичками», живущими в тумане сомнений.

Астеноневротический вариант соответствует описаниям типа характера (у других авторов), которому свойственны тягостные предчувствия и тревожные опасения. Речь в данном случае идет о той разновидности тревоги, которая возникает из-за нечеткости сенсорного пространства при восприятии как внешнего мира, так и собственного организма. Постоянное ощущение, что жизнь скользит мимо, в ней происходит что-то, не улавливаемое до конца, из организма идут непонятные (а значит, тревожащие) сигналы, – все это создает напряженность, изматывающую стрессовые возможности. У тaких людей неврастения развирается буквально на ровном месте, когда все окружающие не видят в ситуации повода для огорчения или истощения.

По-видимому, здесь уместно напомнить взгляды предков на так называемое общее чувство, недостаток которого может серьезно влиять на эмоциональный фон. Как заметил Э. Кречмер, «под "общим чувством" мы с Вундтом разумеем "целостное чувство", в котором выражается общее состояние нашего чувственного благосостояния или неблагосостояния. Общее чувство родственно тому, что с аффективной стороны называют настроением. Общее чувство включает в себя компоненты всех родственных аспекту ощущений, а также диффузных настроений. Из слияния всех этих, отчасти почти незаметных, ступеней создается поперечный разрез нашего настоящего состояния, которое в переживании является одновременно и суммой ощущений, и аффективным положением» [9].

Свойственную людям с недостаточностью (как можно понять сегодня) сенсорного фона неопределенную тревожность некоторые авторы называли «свободно плавающей», готовой зацепиться за любое основание, чтобы войти в когнитивное пространство. Это ипохондрические переживания, разного рода фобии, навязчивые опасения, предчувствия мистического толка и т.п. Причем, как подчеркивает А. Личко, дело здесь не в функциональной слабости центральной нервной системы, хотя признаки невропатичности могут наблюдаться с детства. Сама по себе тревожная готовность дает о себе знать лишь с появлением самосознания, когда проблемы ориентации смыкаются с проблемами идентификации.

Сенситивный вариант отличается выраженным страхом когнитивного диссонанса. С детства предпосылки этой акцентуации дают о себе знать стремлением держать дистанцию с посторонними и вообще избегать незнакомого. К родным и близким такие дети привязаны даже при суровом воспитании, а школьный коллектив, где им достается больше других, очень неохотно меняют на более благоприятный (по мнению родителей). Удержаться в привычной среде – главная забота и в более зрелые годы, когда за чьей-то спиной гораздо спокойнее.

Неуверенность в том, как к тебе относятся, может производить впечатление раннего детского аутизма, когда ребенок не в состоянии разобраться, с какими чувствами к нему обращаются окружающие (улыбкой или оскалом). Защищаясь, он одухотворяет неодушевленные вещи, которые доступнее пониманию, нежели живые люди. Это производит на взрослых впечатление болезненно искаженной фантазии и нередко диагностируется как душевная болезнь. В дальнейшем детям с такого рода недостаточностью восприятия бывает трудно включиться в коллектив, когда аффилиативная тяга наталкивается на неумение почувствовать эмоциональный резонанс. В классе их приходится учить языку общения, который был бы понятен другим. Если это удается, дальнейшее развитие протекает нормально, но и при хорошо сложившейся воспитательной ситуации опасение попасть впросак не исчезает. Нечеткость «социальной картинки» постепенно трансформируется в акцентуацию характера. 

Недаром люди с таким складом характера стараются даже в кругу привычных отношений занимать позицию младшего, удерживая соответствующие манеры до тех пор, пока это позволяют обстоятельства (снисходительное покровительство сильных и уверенных в себе). Выбор их увлечений также носит по преимуществу игровой, условный характер. Дa и сердечные порывы направлены чаще всего на труднодосягаемые объекты, тогда как реальные выборы связаны с желанием закрепить привычные отношения с хорошо знакомыми людьми. Стыд и страх заглянуть в себя обусловливают склонность к идеализации, напоминающей детское преклонение перед учителем.

Психастенический вариант отличается диспропорцией между когнитивным и аффективным компонентами побуждения, порождающей своеобразный дефект роли. В механизме того, что П.К. Анохин называл «акцептор действия» (обратная связь между планируемым и исполняемым), недостаточно развито взаимодействие элементов, по-видимому, из-за специфической недостаточности высшей нервной деятельности. Это дает о себе знать трудностями произвольного волеизъявления (перехода импульса из воображения в реальность). Стремления для своей реализации нуждаются в эмоциональном допинге, хотя их нужность, целесообразность и даже необходимость прекрасно понимаются умом. И преодолеть такое расщепление воспитанием, к сожалению, не удается.

Подверженные вечным сомнениям на пути к желаемому, люди такого склада используют в качестве «точек опоры» промежуточные условия (например, если идя на экзамен, встретить трех лысых мужчин, тогда все будет прекрасно), неизбежно попадаясь при этом в ловушку, так как условия, став источниками эмоций, быстро превращаются в навязчивые опасения (фобии). На таком фоне постоянная борьба мотивов временами обрывается импульсивным действием, когда накопившееся фрустрационное напряжение выплескивается нетерпеливым поступком, порой с весьма сомнительными последствиями. Иногда такое легкомыслие переживается как мимовольное (эмоциональное переживание не достигает уровня интенсивности, при котором человек признает мотив своим). Недаром психастенический вариант склада характера называют «обсессивно-компульсивным».

В личностном плане диссоциация между желанием и усилием тоже дает о себе знать. Будучи стеснен в свободе выбора, человек, который распоряжается только вниманием, но не действием, старается построить уклад жизни таким образом, чтобы от него не требовалось преодолений, а расход на борьбу мотивов был минимальным. Прежде всего, это реализуется в трудовой деятельности, где речевая или моторная составляющие преобладают над социальной и управленческой. Другой формой защиты являются педантизм и формализм, позволяющие исключить любые колебания в раз и навсегда отлаженной системе. Если же эмоциональной опорой в выборе решений избирается другой человек, к нему предъявляются чрезвычайно высокие требования (из психастеников получаются настоящие домашние тираны).

В cфepy деятельности клинического психолога носители психастенической акцентуации попадают в связи с навязчивостями, стремление избавиться от которых равносильно сопротивлению, которое oни при этом оказывают. Их можно понять: фобии настолько естественны для их склада психической деятельности, что личность «срослась» с ними как с неотъемлемой индивидуальной особенностью. Педагогические психологи чаще всего занимаются такими подростками (в детстве проблем, как правило, не бывает), когда импульсивный поступок (как снег на голову) расстраивает образ, сложившийся у учителей и родителей.

В дальнейшем изложении мы будем называть иначе воспринимающих «акцентуированными».

Иначе мыслящие

Личность живет мыслью и появляется как феномен общественной жизни благодаря мысли, когда мотив поведения, продиктованный словом, перевешивает естественные стремления (безжалостные и целесообразные). Так что было бы логичным в первую очередь рассмотреть обстоятельства, мешающие человеку правильно понимать фактический характер и социальный смысл происходящего. Ведь примитивно мыслящий видит мир иначе, а заблуждающийся нелепо интерпретирует очевидное. Из этих установок мы и намерены исходить.

Начнем с того, что хороший интеллект – прекрасный компенсатор иных недостатков психики. И, напротив, слабый интеллект готовит человеку множество неприятностей адаптивного свойства, особенно во взаимодействии с самим собой (когда в этом возникает необходимость). И если учесть, что последнее время отечественная тенденция «уклоняться от выявления личности как субъекта познания, накладывание на него (мышление. – Б.А.) матриц общественно-политического познания, приведшее к тому, что принципиально исчез социально-психологический аспект мышления и нам недостает эмпирических исследований когнитивного стиля личности» [10], пришла в явное противоречие с общими установками психологической науки, приходится менять ориентиры «от способности к присвоению культуры  к ее порождению» [11]. В такой ситуации оценка умственной недостаточности как помехи развития личности приобретает некоторую специфику.

Как заметил Л. Леви-Брюль, примитивное мышление (по его терминологии, «пра-логическое») и логическое – не ступени развития, а разные способы мироощущения. «Они и в обычном обществе не отделены друг от друга глухой стеной. Более того, они существуют как мыслительные структуры часто, быть может всегда, в одном и том же сознании. Слово пра-логическое нередко переводят термином "алогическое" чтобы показать, что оно чуждо законам мысли, не способно осознавать, судить и рассуждать подобно тому, как это делаем мы. Очень легко доказать обратное. Первобытные (нынче принято использовать термин "природосообразно"живущие) люди весьма часто дают нам доказательства поразительной ловкости и искусности в организации своих природно-ориентированных предприятий, обнаруживают дар изобретательности и мастерства в произведениях искусства, говорят на языках, чрезвычайно сложных, а в миссионерских школах индейские дети учатся так же хорошо и быстро, как дети белых» [12].

Отличия, как заметил П. Блонский, наиболее отчетливо дают о себе знать лишь тогда, когда сопричастность и отождествление себя с реальным окружением должны, по законам развития личности в цивилизованном обществе, сменяться отчуждением, означающим конец экстравертированности и поворот от внешнего мира к внутреннему. Тут-то и происходит возврат к культуре предков.

«Деятельность людей с такой организацией мышления определяется сознанием, слишком малодифференцированным для того, чтобы можно было в нем самостоятельно рассматривать идеи или образы объектов независимо от чувств, эмоций и страстей, которые вызывают эти идеи и образы. То, что считается у нас собственно представлением, смешано у них с другими элементами эмоционального или волевого порядка, окрашено, пропитано ими, предполагая, таким образом, иную установку сознания в отношении представляемых объектов. Коллективные представления этих людей совершенно иные, нежели наши понятия. Они не являются продуктом интеллектуальной обработки в собственном значении этого слова... Сила коллективных представлений и существующих между ними ассоциаций столь велика, что самая впечатляющая очевидность совершенно бессильна против нее в то время, как взаимозависимость необычайных явлений служит объектом непоколебимой веры. В обществах, где преобладает первобытное мышление, оно непоколебимо для опыта» [13]. В обычном обществе о стабилизации личностного развития на уровне несформированного самосознания писал В. Лупандин [14]. О «первобытном складе мышления» у заключенных, примыкающих к уголовной субкультуре, говорил Д.С. Лихачев. А в психотерапии, по замечанию А. Кемпински, одна из самых трудных обязанностей – все время приноравливаться к по-детски примитивным способам мыслить, которые свойственны вполне взрослым людям, когда они входят в мир своих неотреагированных комплексов. По его словам, необходимость быть больше педагогом, чем врачом, утомляет больше всего [15].

Остается лишь посетовать на то, что при исчерпывающих описаниях этого феномена с помощью литературного языка, технических приемов исследования «кататимного», как его называл Э. Кречмер, мышления пока явно недостаточно. Так что эта общая тенденция включается как некая базисная основа в классификации, обслуживающие прагматические задачи обучения, воспитания и профессиональной ориентации.

Зона умственной отсталости, пространство которой располагается между олигофренией и более или менее условными отклонениями от общепринятых стандартов, представляет собой своеобразную форму отставания в развитии, феномен которой определяется культурой и цивилизацией. Например, архаичный способ мышления в природосообразно устроенном обществе вполне адекватен, тогда как в наших условиях он если и приемлем, то в довольно узких рамках бытия, а в школе может обеспечить разве что посредственные оценки на невысоком уровне образования. Недаром социальные проблемы сосуществования народов с разным укладом жизни часто возникают именно в сфере обучения и воспитания подрастающего поколения.

По данным Всемирной организации здравоохранения ООН, 3 % детей рождаются умственно отсталыми, а 10 % должны быть отнесены к пограничной умственной отсталости, не препятствующей социальной адаптации, но создающей серьезные затруднения в учебе и овладении профессией.

Естественно, чем больше общество и государство озабочено умственным развитием населения, тем глубже его феноменология изучается научно, но не следует забывать, что мотивы политического, социального и административного свойства влияют на соответствующие оценки и классификации. В частности, в нашей стране роль и значение психологии, педагогики и клиники в оценке умственной слабости сильно зависели от позиции властей и политических режимов. Так, констатируя, что «торжество демократического принципа выдвигает вопрос образования на первый план среди принципов государственного устройства», реформаторы XIX века в России отмечали, что «у нас, где дело народного просвещения находилось в руках церкви, к нему относились подозрительно, как причине шатания веры. По выражению регламента духовной коллегии, "свободная мысль воню безбожия издает из себя"»
. Во всяком случае, к концу XIX века число неграмотных призывников на военную службу в России составляло 69 %, а во Франции – 4 %, несмотря на то что после отмены крепостного права среди принципов народного образования (бесплатность, доступность, обязательность) третьему отдавали явное предпочтение и даже устанавливали своеобразную «школьную повинность» для крестьянских детей, которых родители отвлекали для домашних работ.

При советской власти в оценке отклонений умственного развития был сделан крен в сторону олигофрении, чему тоже были причины непсихологического свойства. Поначалу заботы об «умственно отсталых и морально дефективных» (по терминологии 20-х годов XX века) были возложены на Наркомат социального обеспечения в сотрудничестве с наркоматами просвещения и здравоохранения, но вскоре обнаружилось, что в столь сложном деле молодое государство еще не разбирается. Сферу социального обеспечения пришлось отдать политическому управлению, включившемуся в решение вопроса о государственном попечении подрастающего поколения, а у просвещения отобрать педологию в связи с разгулом педагогической дискриминации в отношении малоодаренных и плохо воспитанных детей. Медицина с ее традициями, неподвластными конъюнктуре текущей истории, казалась более надежной. Врача и сделали ответственным за «медико-педагогическую» диагностику в комплектовании учреждений дефектологической ориентации. Естественно, процент олигофрении начал расти в статистике вариантов умственной отсталости, чему способствовал фактор административной зависимости врача от системы здравоохранения. Дело в том, что участковый врач обязан был иметь на учете определенное количество пациентов (норматив в те годы составлял около 600–700 человек). Для врача, обслуживающего взрослое население, ничего не стоило увеличить число вдвое, так как наркологией тоже занималась психиатрия. Но детский психоневролог попал в сложное положение. Дети психически болеют редко и набрать их в соответствии с нормативом на своем участке невозможно. Нужно было либо увеличивать территорию обслуживания до неимоверных размеров, либо искать пациентов на стороне. В поисках рационального выхода из положения врачи взяли на диспансерный учет воспитанников вспомогательных школ. А дальше начал работать принцип любой формализованной системы – количество объектов стали подгонять под контрольные цифры. Постепенно общество и государство перестали принимать медико-педагогическую диагностику всерьез. Вечерние школы доучивали выпускников вспомогательных школ без особых проблем. Олигофренов стали даже призывать на военную службу. Потребовалось более полувека, пока ситуация не исчерпала себя социально, морально, политически и административно. Преодолев отчаянное сопротивление врачей, ни за что не желающих упускать диагностику умственной отсталости из своих рук, государство передало ответственность психологам (комиссия нынче называется психолого-медико-педагогической), понимая, что клинический подход не обеспечивает успеха социальной реабилитации в целом и должен занять свое скромное место в проблеме, решение которой гораздо больше зависит от правильной организации реабилитационного дела. Но и сегодня процесс размежевания сфер компетенции между смежниками и партнерами еще не завершен. Привычка мыслить и оперировать симптомами, а не критериями адаптации, сформировала ментальность, нацеленную на дефект, а не на сильные стороны психики, опираясь на которые можно преодолеть имеющиеся недостатки. С этим приходится считаться.

Олигофрения – врожденное слабоумие, которое с детства делает психику человека «совершенно не похожей на нормальную». В крайних вариантах – идиотизм и имбецильность – дети являются инвалидами с детства и забота о них возложена на органы социальной защиты населения. Педагоги участвуют в обучении по специальной программе, но о воспитании личности здесь не может идти и речи.

Дебильность – вариант врожденного слабоумия, не исключающий возможности жить без посторонней помощи и справляться со скромными повседневными заботами. Таких детей обучают во вспомогательных школах, программа которых не включает предметы, развивающие отвлеченное мышление. Задача педагога – привить прочные навыки, хорошие и надолго. Как неоднократно подчеркивали основатели олигофренопедагогики, «умственно отсталый ребенок, не прошедший школы специального обучения, ничего знает, не может и не хочет знать... самым тяжелым испытанием для олигофрена бывает стремление удержать его в обычном учебном коллективе». Вместе с тем разумно поставленное воспитание и социальная поддержка приносят ощутимые результаты. По нашим данным середины 70-х годов прошлого века, среди олигофренов, признанных негодными к военной службе (в те годы их можно было призывать в нестроевые части), из примерно 2000 обследованных инвалидами были только 1,5 %; 89 % работали на сравнительно простых работах; осуждены за уголовные преступления 2 % (что много ниже средних цифр с учетом возраста и пола обследованных). Да и сравнение на уровне отдельных психических процессов особых различий не выявило. Мышление может оперировать достаточным запасом слов, а то, что между словами устанавливаются лишь конкретные связи, в обыденной жизни не бросается в глаза. Отсутствие так называемых интеллектуальных эмоций также не является серьезным препятствием адаптации. Отклонения в волевой сфере, когда сочетание внушаемости и упрямства раздражает окружающих, поводов для серьезных конфликтов, как правило, не дают.

Истинные отличия проявляются на уровне самосознания и личности, когда приходит время тому, что называется «способностью отдавать себе отчет в своих действиях». Олигофрены свободны от изнуряющего душу мотива самоактуализации (по А. Маслоу). Они остаются в скорлупе ролей-функций и не чувствуют потребности выйти из нее или, говоря другими словами, углубиться во внутренние структуры статусных ролей, не говоря уже о ролях-принципах. Особенно заметно отсутствие организующего начала, когда олигофрен остается без руководящего влияния со стороны. Буквально на глазах аккуратность сменяется гигиенической запущенностью, взятые обязательства забываются, а трудолюбие испаряется без остатка. Если к этому добавляется влияние алкоголя, о социальных навыках можно даже не вспоминать.

В отличие от олигофрении, пограничная умственная отсталость сохраняет задатки личностного развития. Требуется лишь воспитывающая воля, так как собственной инициативы здесь явно не достает. Ребенок готов остановиться в самосовершенствовании, как только обстоятельства ему это позволят. Такая склонность к стабилизации интеллектуального роста просматривается с детства. В раннем возрасте ее можно заметить по стереотипности игр, в последующем – по вялости мышления познающего (неспособности, малоодаренности) при известной сообразительности в рамках житейской хитрости и наглядно-действенных ассоциациях. В руках опытных учителей и мудрых родителей такие дети пусть медленно, но постоянно растут духовно благодаря непрекращающемуся потоку впечатлений, создаваемых взрослыми для компенсации недостатка воображения. Плюс регулярное вовлечение в прагматичную деятельность, где полученная информация может быть тотчас пущена в дело, а значит, остается в памяти. В дальнейшем полученные знания служат надежной базой для социальной адаптации, хотя специфические особенности примитивного (как говорили предки) мышления дают о себе знать на протяжении всей жизни, главным образом во взаимодействии с окружающей средой.

Во-первых, это затруднения в различении слова и предмета или явления, им обозначаемого (мифичность). Образы, создаваемые речью, быстро превращаются в памяти в события и факты. И чем сильнее чувственный фон, тем быстрее возникает миф. Недаром к людям с такого склада мышлением относятся как к детям, для которых воображать себя кем угодно не составляет никакого труда.

Во-вторых, фрагментарность в воспоминаниях о пережитом, когда наглядное мышление, не позволяющее проникать в суть явлений и искать обобщающие формулировки, компонует впечатления кататимно 
(по Э. Кречмеру), т.е. на основе доминирующего чувства, отдающего приоритеты тому, что резонирует с настроением или напоминает о значимом. Недаром беседа с примитивным человеком абсолютно непродуктивна до тех пор, пока собеседник не поймет, какое содержание вкладывается в те или иные слова, объективный смысл которых может быть совершенно иным.

В-третьих, растерянность при необходимости делать выводы из стечения не связанных между собой обстоятельств. Недостаточность стохастичности, как иногда называют это качество, мышления подталкивает к поиску причинно-следственных связей там, где нужно смириться с избытком информации, при помощи воображения заполняющего вопиющие логические бреши самыми нелепыми предположениями. И если способность охватить мыслью несколько фактов одновременно и у обычно мыслящего человека не велика (когда диагностическая техника обрушила на врачей десятки признаков, оказалось, что для выводов используются не более 10–12), то здесь она одна из основных причин подозрительности и недоверчивости.
В-четвертых, замена движения представлений (систематизируемых той логикой, которая прививается в школе) потоком впечатлений, компонуемых обстоятельствами жизни. Привычка плыть по течению, забывая день вчерашний, способствует внушаемости, когда убеждения меняются «в зависимости от очередной передовицы в газете».

В-пятых, короткая перспектива мысли, не позволяющая брать 
в расчет цели и ценности отдаленного будущего. Слабость познающей воли отдает все приоритеты чувствам и настроениям здесь и сейчас, когда мотив «надоело» считается вполне достаточным для того, чтобы отказаться от серьезных обязательств, взятых накануне.

Если детей с пограничной умственной отсталостью воспитывают плохо, они сами по себе не совершенствуются в способах мышления и остаются, если можно так выразиться, природосообразно ориентированными . Ч. Ломброзо, со свойственной ему склонностью к броским эпитетам, называл их «питекантропами в цивилизованном мире». К тому же, не понимая объяснений педагога и будучи постоянно готовыми получить неудовлетворительную оценку, такие дети рано теряют всякие надежды на успех в системе и охотно выбирают в учителя социальную стихию. Так что ко времени ухода из школы (по ее окончании или выставленные за дверь до срока) им нередко бывает присуща враждебность к коллективу инако (логически) мыслящих людей.

У хорошо воспитанных детей в обществе, где, по словам Л. Выготского, «на смену интеллектуалистической трактовке проблемы приходит новая теория, пытающаяся поставить во главу угла расстройства в области аффективной природы жизни отсталых ребят», недостатки умственного развития трансформируются в трудности экзистенциального характера [11]. Нравственные ценности и образы – их носители, будучи извлечены из потока впечатлений мыслью, «не желающей знать действительность», делают личность очень своеобразным участником общественных отношений. Недаром культура и цивилизация не торопились с предоставлением человеку права на свободный нравственный выбор, понимая, что «тяжела разнузданность без особой гениальности» (Ф.М. Достоевский). И недаром многие века глашатаи нравственных правил действовали на людей не столько словом, сколько личным примером, на глазах прихожан жертвуя ценностями мирской жизни во имя тех отвлеченных понятий, которые проповедовали. Например, возможностью передать детям нажитое или вообще иметь законнорожденных детей (в общественном сознании – отказаться от будущего в его обыденном представлении). И пока механизм передачи от поколения к поколению этических традиций удерживался на уровне живого созерцания, известная примитивность мышления не препятствовала вполне эффективной адаптации. Образы, которым следовало подражать, были связаны между собой так жестко, что какая-либо мистика или индивидуальное толкование были попросту исключены. И если человек не хотел попасть в инакомыслящие, он должен был полагаться на веру и не рассуждать. Особенно в нашей стране, где порядок, согласно которому «возвышение общечеловеческих ценностей ущемляло национальные запросы русского народа», удерживался примерно на пятьсот лет дольше, чем в Европе. Так что сегодня, когда переход от чувственно конкретного образа носителя идеологии к словесному идеалу стимулирует процессы эмансипации, привычка к самобытности (по А. Герцену) дается не без труда.

О том, что примитивно мыслящие люди консервативны, знают все. Они строят свои отношения с миром таким образом, чтобы меньше напрягаться, усваивая новое, и не тяготятся монотонным повторением уже известного, что не надоедает им, а успокаивает. Однако такой стиль жизни (К. Маркс называл его «идиотизмом деревенской жизни») в современном мире мало кому доступен. В условиях конкуренции и свободы предпринимательства те, кто теряет движение, быстро опускаются в социальном отношении, и эта угроза бывает постоянным источником страха для тех, «кому шаги прогресса недоступны и губительны». Бегство от свободы (по Э. Фромму) – нормальная потребность архаично мыслящего обывателя. И если политика не предоставляет ему возможности уйти под покровительство авторитарного государства, невроз становится убежищем неконкурентоспособных, которым для того, чтобы уйти в пространство между «проезжей дорогой, работным домом и тюрьмой», недостает характера. В какие именно варианты защитного реагирования трансформируется хроническое недовольство жизнью, зависит от обстоятельств, но столкновение интересов архаично мыслящего человека с цивилизацией, как заметил З. Фрейд, – обычное явление.

Страх – постоянный спутник умственно отсталого человека. Как сформулировал Ф.Б. Бассин в главе «Психическая травма» своего руководства, «стресс от неопределенности и стресс от неупорядоченности», когда тягостная неуверенность, создаваемая «этим новым», которое «не вписывается в рамки знакомых форм поведения, может выступать как своеобразный травмирующий психологический фактор... У некоторых в быту, в повседневном режиме, в конкретной окружающей обстановке, а у других – в области идеологии, мировоззрения, этических норм, личностных индивидуальных отношений» [16]. С учетом советской лексики сказанное можно интерпретировать как установку на страхи, порождаемые необычной ситуацией (внешние, информационные) и опасением когнитивного диссонанса, когда новое противоречит ценностно-ролевому в личности, и к тому, что человек не верит среде, присоединяется неуверенность в самом себе.

Страх в новой обстановке человеку современной цивилизации не очень знаком. Прошли те времена, когда русские дворянские дети панически боялись командировки за границу (указ Петра I «Об освидетельствовании дураков в Сенате» был направлен против таких уклонистов, ссылавшихся на неспособность). Единство культурного, правового, экономического пространства добавило уверенности в себе обычному человеку, так что он склонен больше к любопытству, чем к испугу. С более или менее серьезными проблемами средовой адаптации приходится сталкиваться лишь людям с низким уровнем развития и примитивным складом ума. Не освоив навыков социального отчуждения, они слишком сильно зависят от аффилиативных побуждений, так что когда не ясно, с чем себя нужно отождествлять, чувство одиночества, эмоциональной потерянности вызывает серьезные опасения.

Для примера мы приводим два описания из недавнего прошлого, на основе которых легко понять смысл феномена, чтобы в современных условиях провести аналогии с теми конкретными случаями, многообразие которых классифицировать мы просто не беремся.

На необходимость учитывать психическое состояние военнослужащих из числа умственно отсталых указывает наставление вермахта от 1944 г., когда дефицит пополнения вынуждал немецкое командование призывать на службу не совсем годных людей. «Надо знать, что требования военной службы, которые для здорового не дают никакой нагрузки, чрезвычайно легко вводят слабоумного в такое состояние, в котором он способен на решительные внезапные действия. Нередко слабоумный в легкой степени, сталкиваясь с кажущимися ему непреодолимыми препятствиями, вступает на путь самоубийства. Все воинские чины, являющиеся руководителями рабочих команд и рабочих мест, где находятся такие лица, должны понять и знать, что обращение с ними должно быть строгим, но терпеливым и полным понимания, что они не могут самостоятельно справляться даже со своими малыми заботами».

Из судебной практики преступлений на фоне дезадаптации мы взяли случай, описанный Э. Кречмером, где точность наблюдений компенсирует архаичность сюжета. «Молодая девушка из деревни, слабая, кроткая и застенчивая, поступает на городскую службу в прислуги. Первые недели она выглядит больной и усталой, но не жалуется. Вдруг однажды дом объят пламенем, а дети хозяев убиты. На суде открывается, что тоска по родине стала аффективным побуждением, отколотым от остальной личности, имеющим самодовлеющее значение... У обыкновенной прислуги мысль о возможном преступлении должна была бы пройти длинный и запутанный путь через все интерполяции, которые создались бы дальше из запаса чувств и представлений целостной личности: сострадание к хозяевам и детям, мысль о родителях, страх перед наказанием, внушенные в школе религиозные и моральные принципы и т. д. И по прохождении этих интерполяций импульс тоски по дому не привел бы к действию в форме поджога и убийства. Он был бы заторможен, видоизменен дюжиной противоположных энергетических импульсов и побуждений, так что в конце концов моторная реакция явилась бы чем-то совершенно безобидным. Нашу преступную девушку отличает то обстоятельство, что импульс тоски по родине не прошел через фильтр целостной личности, а непосредственно воздействовал на психомоторную сферу и вызвал действие, наиболее бессмысленное для личности в целом[9].
Приведенные случаи рисуют картины, знакомые каждому человеку по воспоминаниям детства, когда мир казался очень сложным и оторваться от среды, с которой себя отождествлял (главным образом – семьи), казалось очень страшно, ибо человек спокоен только тогда (по Л. Фестингеру), когда воспринимает себя участником событий, смысл, содержание и цели которых доступны его пониманию, что позволяет: а) анализировать информацию (дифференцировать); б) оценивать значение фактов в сравнении с принятой шкалой ценностей (дискриминировать); в) связывать факты в обобщающую структуру цели (интегрировать).

Заблуждения примитивно мыслящего человека становятся предметом клинического исследования, когда он попадает под давление фрустрации, не угрожающей, но обидной. Его стремление отгородиться от ситуации может принимать характер сверхценной идеи, мифический смысл которой может быть самым разным.

«Вся личность согласуется со сверхценной идеей, отдавая ей добровольно всю имеющуюся у нее психическую энергию; личность растворяется в идее, отождествляется с ней, идея является ее ядром и вершиной. В отличие от комплекса (навязчивости), когда человек старается побыстрее отделаться от него, сверхценная идея собирает в наименьшей точке наибольшую силу. Все укладывается концентрически вокруг нее и направлено на нее. Все мысли с ней соотносятся. Она выбирает из имеющегося в ее распоряжении материала только те наблюдения и воспоминания, которые ей подходят и могут быть обращены в ее пользу, все же, что не имеет для нее цены или ей противоречит, исключается из сознания и не находит отзвука» [9]. В частности, продолжает Э. Кречмер, «в таких профессиях, как учитель, где обнаруживается резкий контраст между энергичным стремлением к высоким целям и недостатком внешнего признания, особенно легко развиваются параноические тенденции».

При сильной воле мечтательность уступает место деятельности, и тогда человек стремится изменить не только свой образ жизни, но и повлиять на ход событий, довести мысль до народа. Примитивность идеи, ее банальность, сочетающиеся с недостаточностью критики к себе, чаще всего приводят таких изобретателей, реформаторов, религиозных фанатов к столкновению с действительностью и гордому исходу на обочину. Как заметил С. Довлатов, «можно быть рядовым инженером, рядовых изгоев не бывает».

Аутистическое исполнение желаний – также весьма распространенный способ уйти от отвергающей действительности. Он обязан своим существованием способности к отчуждению в мир воображения незаметно для окружающих, когда стремление удовлетворить потребность эмоционального контакта реализуется, как это бывает у детей, без реального воплощения.

В жизни каждого человека наверняка были моменты, когда воображение помогало ему смириться с обстоятельствами подобным образом. И можно было бы привести разные примеры, особенно из области психопатологии, но мы посчитали правильным процитировать работу автора этого термина Э. Кречмера, с тем чтобы, уловив основную мысль, в дальнейшем проводить аналогии с современной практикой при необходимости.

«Тихая, трудолюбивая, внутренне всегда довольная девушка, не обращавшая внимания на жизнь окружающих, увидела на фабрике надзирателя, который ей очень понравился. Каждый его взгляд она считала знаком любви. Когда он на долгое время покидал те места, она оставалась с твердой надеждой, что впоследствии он женится на ней. Этим представлением она жила долгие годы, внутренне счастливая, как невеста. Она не нуждалась ни в чем для полноты своей уверенности и никакое внешнее обстоятельство не разрушало в ней этой уверенности» [9]. Далее он отмечает, что на подобной почве могут развиваться типы интригующих сплетниц и анонимных корреспонденток, которые изживают фантазию недосягаемых из-за своей беспомощности желаний в распространении клеветы.

О специфике обучения детей, которые мыслят иначе, чем их сверстники, когда речь идет не об отставании, а о просто о своеобразии когнитивного мира, где мысль становится источником чувств и тем замыкает «кольцом самотворчества» мироощущение человека, мы в этой книге говорить не намерены по той причине, что всю свою профессиональную жизнь приходилось работать не с одаренными, а с ущемленными и неприспособленными. Так что этот аспект проблемы оставим за скобками, понимая, что и ему нашлось бы место в представлениях об аномальном, тем более, что работы такой направленности есть, но отходить от заданного направления мысли не хочется.
Характер как источник переживаний

В отличие от психики, не говоря уже о церебральном и соматическом уровнях регуляции, где без особого труда можно выделять и классифицировать главные признаки, характер как феномен психологического исследования выглядит гораздо более расплывчато. Все попытки дать ему более или менее однозначное определение заканчивались лишь односторонними или однобокими суждениями о тех или иных свойствах. Так что на сегодняшний день типологий характера много. Особенно вышедших из-под пера представителей так называемой описательной психологии, и хотя в тридцатые годы ХХ века стремление «наклеивать ярлыки» («моральный идиот», «нарцисс», «мазохист» и т.п.) сменилось тенденцией «рисовать профиль», пресловутые упрощенные подходы пока не утратили своего значения. Скорее всего, дело здесь не в теоретических предпочтениях или отвлеченных интересах авторов школ и направлений в науке, а в прямом и непосредственном влиянии профессиональных интересов на выбор позиции. Врачи мыслят в рамках своей логики, согласно которой нужно из клинической картины отсеять все неактуальное и вычленить предмет лечения или хотя бы психотерапевтического воздействия («эпилептоид», «истероид», «циклотимик» и т.п.). Понятно, что они склонны ставить диагнозы по ведущему признаку. Педагоги, будучи озабочены, главным образом, воспитанием прилежания и послушания, также обращают внимание, прежде всего, на качества, которые этому способствуют или препятствуют (доброта - жестокость, искренность – лживость, трудолюбие – лень, альтруизм – эгоизм). Гармония (целостная картина) характерологических свойств и качеств не интересует тех, кто манипулирует людьми. По сути, она нужна лишь самому человеку и психологу, к которому он обратился за помощью. Им интересен весь ландшафт, где зоны напряжения (по К.Левину) ассоциируются между собой более или менее типичным образом. Недаром именно в европейской культуре, где интересы клиента важнее экспертных поручений государства, были созданы такие популярные тесты, как Minnesota Multiphasic Personality Inventory или опросник Кэттела. Не вдаваясь в способы, которыми авторы определяют неконструктивные свойства характера (указанные тесты предназначены для взрослых людей), мы возьмем за основу сам подход и выделим три доминирующие тенденции, которые должны сочетаться между собой приемлемым образом. И могут стать причиной возникновения психического напряжения из-за недовольства собой или недовольства со стороны окружающих.

Спонтанность – волевой аспект характера – может быть сильной или слабой. Издревле по этому качеству определяли темперамент. Э.Кречмер – один из наиболее авторитетных авторов в этом вопросе - считал, что его определяют: чувствительность - нечувствительность к психическим раздражениям; удовольствие – неудовольствие в психических содержаниях; ускорение или задержка психических процессов; общий двигательный темп [17]. И, естественно, дав столь расширительное толкование понятию, он был неоднозначно воспринят современниками. В частности, Э.Фромм в своей книге «Природа человека» отметил, что Э.Кречмеру нужно было яснее обозначить отличие темперамента от характера. А В.Шелдон в своей книге «Виды темпераментов» поддержал тенденцию поиска некого объединяющего начала и предложил считать темперамент «висцеральным фактором характера». Во второй половине ХХ века в практику вошло представление о «жизненной активности» как неком врожденном свойстве, определяющем энергетическую составляющую как поведения, так и мироощущения, так называемый «динамизм эмоций», взаимодействующий с «причинностью личности». Ее характерологическим воплощением стали считать «гипертимность - гипотимность» ( timus – греческое название вилочковой железы, располагающейся за грудиной в молодости и исчезающей в более зрелом возрасте, которую древние считали источником чувственной активности). 
Гипертимная акацентуация характера напоминает холерический темперамент. С первых лет жизни такие дети вносят много шума, любят компании сверстников, которыми стремятся командовать, но это у них плохо получается, так как недостает терпения и собранности. Воспитатели и педагоги жалуются на их неугомонность. Иногда такую активность расценивают как церебральную расторможенность, но здесь, в отличие от минимальной мозговой дисфункции, где преобладает раздражительность, доминирует приподнятое настроение, доброе расположение духа, искренняя эмоциональность реакций, а также хорошее самочувствие и высокий жизненный тонус. Картину портит склонность к импульсивным поступкам с легкомысленным пренебрежением отдаленными последствиями. Особенно в обстановке, не допускающей отклонений от строгих правил. «Море серое вокруг качается /и ничего вокруг нас не случается. / Море серое, вода соленая, / а на локаторе тоска зеленая» (из воинского фольклора).

Одним из обязательных условий конструктивного поведения людей такого склада является способность и умение выражать свои чувства и намерения многообразно и приемлемо. Хорошо воспитанный и опытный человек имеет в запасе разные формы поведения (для себя, а не для зрителя). Пресловутый напор инициативы и подъем чувств рассредоточиваются по нескольким направлениям одновременно. Это помогает адаптироваться в любых ситуациях, но этому нужно учиться. У плохо воспитанных и трудно обучаемых людей гипертимность имеет все основания перейти в «необузданный нрав». Примитивные люди, которые тяготятся своей инициативностью, встречаются по жизни достаточно часто. Особенно в подростковом возрасте, когда эмансипация сама по себе выступает в роли мощного источника подъема духа.

«Дистимический темперамент представляет собой противоположность гипертимическому. Люди такого типа по натуре серьезны и обычно сосредоточены па мрачных, печальных сторонах жизни в гораздо большей степени, чем на радостных. Стимулирование жизнедеятельности ослаблено, мысль работает замедленно. При этом серьезная настроенность выдвигает на первый план тонкие, возвышенные чувства, способствует формированию устойчивой этической позиции. В детстве они выделяются робостью, нерешительностью и производят впечатление сверхсерьезных детей, так что, несмотря на нормальный интеллект из-за своей эмоциональной подавленности они кажутся отстающими. Сверстники посмеиваются над ними» - пишет К. Леонгард в своей книге «Детские неврозы и детская личность». 
Искренность и глубина социальных эмоций не столь заметна внешне. Более того, в отличие от спонтанности, которую по ходу воспитания приходится, главным образом, обуздывать, социальные эмоции появляются, развиваются и крепнут по мере накопления жизненного опыта. Соответствующие черты характера с течением времени как бы проступают сквозь ситуативные наслоения. 

В раннем детстве страх быть брошенным на произвол среды обеспечивает эмпатийную привязанность такой силы, что индивидуальные отличия (больше или меньше) особого значения вроде бы и не имеют. Тем не менее, хотя и редко, но встречаются дети, которых родители «боятся спустить с глаз», чтобы те не «свернули за угол и не потерялись» чуть ли не с двух-трех – летнего возраста. Значительно чаще встречается так называемая эмотивность чувств, когда живая привязанность сменяется полным равнодушием, стоит объекту переживаний уйти из поля зрения.

Зависимость от непосредственного впечатления с годами перерастает в «неразборчивую общительность» (по В.Шелдону). Аффилиативная незрелость социальных эмоций в обыденном варианте предстает как «лабильно-неустойчивая акцентуированность характера» (по А.Е.Личко). Настроение во многом зависит от отношения окружающих даже в тех случаях, когда круг общения явно не соответствует человеку, и их мнение можно и должно было бы решительно проигнорировать. А чувство долга, для развития которого нужен, по меньшей мере, страх когнитивного диссонанса, становится с годами слабым местом характера. В последующие годы динамика его развития сильно зависит от взаимодействия с личностью. Поверхностные по своей природе сочувствие и сопереживание служат питательной средой для эгоцентризма. Прекрасно понимая умом значения общепринятых норм, люди такого склада не улавливают смыслов, которые их одухотворяют. В обыденном варианте дело не заходит дальше черствости, неделикатности, бесцеремонности, которые осложняют отношения с окружающими, но редко осмысляются самим человеком. Будучи хорошо воспитаны, люди такого склада остаются «обаятельными, бессердечными и сумасбродными» (по О.Уайльду), у которых «живые понятия удерживаются одной лишь памятью, так что не могут составить противовес эгоистическим стремлениям» (по И.М.Балинскому). Среди моих знакомых есть женщина, склонная прихвастнуть хорошими манерами, не замечая того впечатления, которое она производит своими невольными поступками. Так, прочитав роман, где эмансипированная героиня называла кадетов «вонючками», она стала так обращаться к сыну своей лучшей подруги, зная, что тот в свои пятнадцать лет временами мочится в постель. Близкие отлично понимали, что стоит ей об этом сказать, та поймет всю бестактность своего поведения и разорвет отношения навсегда. Пришлось помалкивать для сохранения дружбы (что поделать, такой человек, ему лучше посочувствовать, чем пытаться исправить). При плохом воспитании весьма вероятно появление «нецелеустремленной криминальности» (по Э.Крепелину). 
Естественно, сказанное относится исключительно к взрослым людям. В детстве, когда эгоцентризм не только естественен, но и неизбежен, делать какие-либо выводы относительно искренности социальных эмоций можно лишь весьма предположительно. Да и не все психологические школы выделяют «нравственно бесчувственных» из числа характерологически акцентуированных. Советская и российская психология не считает нужным вводить соответствующие термины в свои классификации, тогда как англоязычная традиция это делает. Правда, ближе к концу ХХ века пресловутая «эмоциональная бесчувственность» отошла на второй план, а вперед выдвинулось соотношение спонтанности с ролевой структурой личности. «Если эмоциональное напряжение находит непосредственное отражение в поведении, минуя систему установок, отношений и социальных ролей, без учета социальной и этической нормы, это отражается в профиле теста шкалой, где предусмотрено отсутствие глубины в эмоциональных отношениях к другим людям» [18]. 
Ответственность как свойство характера еще в большей степени зависит от воспитания, однако и здесь роль природных задатков достаточно заметна. В частности, когда за основу взять не количественный фактор (заслуживающий – не заслуживающий доверия), а способность извлекать урок из жизненного опыта. Это свойство характера, в отличие от волевой и эмоциональной его сторон, еще больше зависит от воспитания, так как непосредственно связано со страхом когнитивного диссонанса и развивается постепенно по мере того, как человек движется от полного отождествления (ответственность перед людьми) к избирательному отчуждению (ответственность перед собственными помыслами). В каждом возрасте воспитательная ситуация строится на потребностях, питающих чувство ответственности. В детском саду положено тянуться к обществу, так что если ребенок остается во власти эмпатийных потребностей, его трудно заинтересовать игрой, организованной воспитателем. В начальной школе игра в учебу таким детям не интересна, так как переход социальных потребностей в когнитивное пространство еще не наступил. Недостаток мотивации к совместной деятельности сильно осложняет позицию в классе, особенно если инфантильных принимают за умственно отсталых. В отроческом возрасте, когда у сверстников просыпается дух состязания, для этого недостает «героических мечтаний» и вполне устраивает игра с младшими по возрасту. В подростковом периоде отстающий в темпах развития комфортно чувствует себя в семье и нередко старается «перескочить в мир взрослых», минуя эмансипацию с ее серьезными испытаниями, выпадающими ядру личности. Психологи военных училищ отсеивают множество абитуриентов с незрелой мотивацией, которые наивно полагают, что солдаты будут их слушаться «просто так» благодаря знакам различия, невзирая на неопытность и беспомощность в социальной неформальной среде. В юридической практике немало случаев, когда, переступая порог «зоны» озлобленным правонарушителем и обнаружив там хорошо организованный и доброжелательно настроенный коллектив, преступники превращаются на глазах в инфантильных подростков, искренне привязывающихся к воспитателям и готовых следовать за ними не за страх, а за совесть.

Образно говоря, развитие личности происходит в мотивационном диссонансе с той социальной потребностью, на которой базируется воспитательная ситуация. Соответственно, характер ищет корни ответственности где-то вне ее, так что вовсе не обязательно, что из послушного и покладистого ребенка вырастет надежный и заслуживающий доверия взрослый. 

К тому же,инфантильным людям свойственна такая особенность как «ретардация личностного развития», когда оно стабилизируется на том уровне, где психическая средовая адаптация не вынуждает совершенствоваться дальше. Когда на эту особенность – неумение и нежелание извлекать уроки из жизненного опыта - обратили внимание, появился термин «вечно пятнадцатилетние», а от обширной группы «морально дефективных» отпочковалось представление о «нравственно инфантильных». Как заметил Ф. Блум, «расстройства характера и личности, которые варьируют от одержимости, навязчивых состояний и явных антиобщественных поступков, зачатки которых наблюдаются в позднем подростковом возрасте, после чего устанавливаются на всю жизнь и редко осознаются субъектом как отклонения от нормы» [1]. Новый подход, как и прежний, не объясняет природу этого явления, но он открывает реальные методологические перспективы для воспитания, В твердых и доброжелательных руках взрослых людей (а большинство так называемых психопатов находятся именно в таких обстоятельствах) недостатки характера компенсируются верностью статусным ролям и привычкой к ролям-функциям, которые обволакивают дефицит ответственности, делая его незаметным не только для окружающих, но и для самого подростка. И хотя недостаток интуиции прорывается время от времени вопиющей нечуткостью в обхождении, последствия таких эксцессов не столь драматичны, чтобы заслуживать эпитеты, которые в изобилии встречаются на страницах специальной литературы.

Простое сравнение подростковых личностных реакций с особенностями мироощущения людей, которых привыкли относить к четырем основным вариантом психопатического склада характера, демонстрирует потрясающее сходство.

Реакция эмансипации дает о себе знать, прежде всего, тем, что подростки отказываются от общепринятого значения слов, выражающих непререкаемые ранее истины. Должно пройти известное время, чтобы личность отобрала из них моральные и этические категории в качестве внутренних смыслов поведения. Естественно, внешний рисунок поведения при этом будет отличаться стремлением отгородиться и в эмоциональном отношении по типу, как заметил Э. Блейлер, «подросткового аутизма». И если такой разрыв останется у взрослого человека, не способного связать когнитивное с аффилиативным, диагноз шизоидной акцентуации характера (а то и психопатии) вполне вероятен.

Реакция имитации – постоянная игра в социальные роли с неистребимой боязнью ответственности по вытекающим из этих ролей обязательствам – вполне нормальное явление в подростковом возрасте. Никто и не думает доверять их (подростков) намерениям и обещаниям, хотя и не сомневается в искренности побуждений здесь и сейчас. Все понимают, что роли-функции берутся из популярных и вполне банальных сюжетов «на пробу», что дало основание Э. Кречмеру выделить подростковый вариант истероидности, который проходит по мере того, как структура личности укрепляется статусными ролями. Не способные на этот переход (не говоря уже о ролях-принципах) в силу своеобразной гипотонии самосознания взрослые получают диагноз истероидной акцентуации или психопатии.

Реакция группирования как защита внутреннего мира (стройки внутреннего мира) от экспансии со стороны социальных институтов сопровождается ощущением несправедливости общественного устройства, где все места заняты и успеха достичь невозможно. Личность инстинктивно ищет среду, где «все по-новому и все на виду, чтобы не притворяться». Такое предпочтение социальной стихии системе и семье производит на окружающих впечатление враждебности обществу (по Э. Крепелину), а демонстративная безучастность к порицанию с явной склонностью сохранить изоляционистскую тенденцию с чувством морального превосходства за счет верности нравам среды неформального общения – испорченной натуры. У взрослого человека, не имеющего оснований разозлиться на общество, такая позиция неизбежно диагностируется как асоциальность или диссоциальность характера.

Реакция оппозиции, которой свойственно ощущать себя в центре мироздания, когда подросток начинает строить в воображении мир по собственным лекалам, полна переживаний, которые испытывает человек, ощущающий себя в центре недоброжелательного внимания, когда высокая самооценка ассоциируется с повышенной тревожностью. Иллюзия сугубой ценности происходящего во внутреннем мире позволяет бесцеремонно игнорировать интересы окружающих, заметить которые просто не приходит в голову. Когда чувство завершенности внутреннего мира так и не приходит, диагностика паранойяльной акцентуации или психопатии не заставляет себя ждать.

Ниже мы предлагаем иллюстрацию сказанного с помощью несложной графической схемы, которая освободит нас от многословного обоснования предложенной концепции. 

На рис. 8 изображен квадрат, сторонами которого являются подростковые личностные реакции и вырастающие из них варианты психопатических черт характера. Чем ближе свойства человека к одной из сторон, тем ярче выражена акцентуация по данному типу.
Рис. 8
	На рис. 9 истерик будет отличаться демонстративностью, не лишенной подозрительности, импульсивности и аутистического исполнения желаний.
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Рис. 9

	На рис. 10 сверхценные идеи, ассоциированные с чувством превосходства и ожиданием враждебных намерений со стороны, будут сочетаться с самолюбованием и наивностью воображаемого.

	[image: image8.emf] 

 

 

         * 


Рис. 10

	На рис. 11 погруженный в мир своих переживаний эгоист, отрешенный от забот в пользу надуманных интересов, будет склонен уходить в болезнь от реальных неприятностей, а его поступки будут связаны с переоценкой своей роли.
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Рис. 11

	На рис. 12 облегчение криминальных мотиваций поведения будет окрашено позерством и склонностью истолковывать общепринятое с надуманных позиций.
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Рис. 12
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Патохарактерологическое развитие, когда защитные реакции на стечение тяжелых воспитательных обстоятельств вошли в привычку, может напоминать психопатическое поведение, но с некоторыми отличиями. Здесь дефицит потребности в общении формируется внешними условиями и выглядит гораздо многообразнее, чем в случаях фенотипической экспресии природных задатков. Чем раньше началось обкрадывание естественных социальных потребностей, тем, по образному выражению клинических психологов, «брутальнее» отклонения. Чем позднее – тем больше надежды, что при правильной организации воспитательной среды можно восполнить имеющиеся пробелы с помощью положительного жизненного опыта и ситуации успеха в развитии интеллекта. Об этом – в следующей главе.
Личность как источник переживаний
Сама по себе личность начинает всерьез мешать человеку лишь после того, как самосознание заставит его «отдавать себе отчет в своих действиях». До этого она развивается подспудно, не заявляя о себе тягостным расхождением принципов и убеждений с мотивами поведения, продиктованными соблазнами и угрозами. Тем не менее, воспитание следует «личностно ориентировать» с того времени, как слово начнет противостоять естественному побуждению, ибо некую общую характеристику спонтанности, нацеленной в направлении культуры, гуманизма, альтруизма, вопреки антропологическому эгоизму, можно заметить достаточно рано. Как и пресловутую «тягу к дурному обществу». И это понятно. Нравственные задатки личностного развития не у всех одинаковы. Так что о «трудновоспитуемых» или, как говорили предки, «негодящих» имеется воистину необозримая литература. Как заметил Х.Хекхаузен, «если определенное поведение мало изменяется при смене ситуации или сдвиге во времени и существенно отличается от поведения других людей в той же ситуации и те же моменты времени, то очевидно, что основная причина наблюдаемого явления коренится в индивидуальных особенностях данного человека: это объяснение лежит в основе теории свойств традиционной психологии личности» [19]. Примером расстановки значений при определении феномена личности может служить характеристика, данная Робеспьеру одним из его современников: «Узкий кругозор, желчный темперамент, упрямый характер, завистливая личность». 

Однако хотя подобные метафоры понимаются всеми вполне однозначно, любой шаг в направлении от них к научным дефинициям, как правило, заканчивается безрезультатно.  Иррациональная природа феномена личности не позволяет этого сделать.  Строго говоря «нравственный закон в людях», как заметил И.Кант, подобен «звездному небу». Мы исследуем космос (безусловно, объективно существующий), навязывая ему наши представления о пространстве и времени  в зависимости от тех задач, которые практически решаем. Иными словами, создаем условную модель непознаваемого  в принципе. Также и в отношении личности. «В своей трактовке каждой теории мы исходили из того, что этв теория имеет отношение к любому из нас. Например, работники, получающие почасовую оплату, могут обнаружить, что концепция подкрепления Б.Скиннера проливает свет на их поведение на работе,  однако сомнительно, что чтение Скиннера поможет им пнять, почему они посещают религиозные службы. Здесь скорее будут полезны сочинения К.Юнга, посвященные роли символов в  значимости  «я». Таким образом, в различные периоды времени и в разных сферах нашей жизни  каждая теория способна стать для нас руководством, просветить нас или внести ясность в какой-либо вопрос» - писали Р.Фрейджер и Д.Фейдеман в своей фундаментальной работе «Личность». И поскольку наша тема –«проблемное детство», было бы логично сосредоточить вни мание на том, что нас, собственно говоря,  интересует. А именно, на спонтанности, побуждающей нарушать запреты.

 Вообще-то склонность это делать свойственна природе человека. Но у каждого выражена по-разному.  Дети вредничают соответственно силе характера и темперамента. Рождение личности в подростковом возрасте манифестирует бурным всплеском делинквентности, чему никто не удивляется.  В дальнейшем обыватель в  повседневной жизни ограничивает свои амбиции нарушением запретов в интимной жизни. Недаром сексуальная революция, разрешившая «делать все как нравится» на публике  (с экрана и страниц журналов), сдвинула мотивы массового отклоняющегося поведения в направлении беспорядков по любому поводу и безмотивной жестокости самых, казалось бы, заурядных людей.  Но у некоторых людей эгоистическая спонтанность по силе и упорству превосходит социально приемлемые рамки.  
Примерно до середины Х1Х века проблему социальной адаптации «негодящих» решала община  (с присущей для нее коллективной ответственностью за своих членов), руководствуясь здравым смыслом и житейским опытом. Дерзких мужчин, не подчиняющихся традициям, отправляли в рекруты на четверть века военной службы, а женщин (и плохих, и хороших) на всякий случай держали в строгих рамках семейного права, исключающих свободное волеизъявление. Когда же европейцы выросли как личность и перестали бояться «ледяной воды эгоистических расчетов»,  государству пришлось заниматься адаптацией социально неприспособленных людей самому. Оно обратилось к науке, так как администрация не может руководствоваться житейскими соображениями.. Над «негодящими», которых нужно было каким-то образом классифицировать в интересах управления обществом, нависла концепция «морального вырождения», а эмпирический материал для соответствующих выводов стали черпать в среде уголовных преступников. Авторитет Ч.Ломброзо на долгие годы создал предвзятое отношение к тем, кто усваивает смыслы таких значений, как долг, добро, трудолюбие, честность, хуже и медленнее других. И даже в середине ХХ века А.Маслоу не стеснялся в выражениях. «Психопат (как в то время называли прежних «морально дефективных) характеризуется как бессовестный и бесстыжий человек, которому незнакомо чувство вины, который не испытывает любви к окружающим, привык ни в чем себя не ограничивать и не контролировать себя, который в любом случае поступит, как захочется ему. Среди них много мошенников, аферистов, проституток, многоженцев – словом им сподручнее зарабатывать себе на жизнь хитростью и смекалкой, а не тяжелым трудом. Не ведая, что есть стыд и вина, они, как правило, не могут сочувствовать угрызениям совести, мукам раскаяния, вины и сожаления, не в состоянии понять безответной любви, сострадания, чувства стыда и смущения. Это то, что они сами никогда не переживали и что не могут воспринять в других людях. Их истинная сущность рано или поздно заявит о себе, и вы неизбежно увидите, что перед вами мрачный, омерзительный, пугающий тип, который поначалу ухитрился высказать себя таким очаровательно-беспечным. Психопат удивительно прозорлив в отношении психопатического в других людях, как бы глубоко оно ни было сокрыто» [20]. По-видимому, единственным оправданием такой неуместной враждебности может служить по-человечески понятная брезгливая растерянность кабинетных ученых, вынужденных по ходу своих исследований соприкоснуться с нравами социального дна, где доброта считается глупостью и слабостью среди вполне нормальных людей определенного круга.

С течением времени, когда медицина отсеяла так называемые «тимические» варианты определенного эмоционального склада; физиология высшей нервной деятельности взяла на себя виды отклонений, когда фазовые состояния обусловливают специфику переживаний (на примере минимальной мозговой дисфункции и эпилептоидности); психология выделила индивидуальные отличия иначе воспринимающих мир (астено-невротический, сенситивный, психастенический варианты акцентуации) и по другому его понимающих; педагогика описала «вечно пятнадцатилетних», от прежней категории «дефективных от природы» не осталось почти ничего. Некое представление о «синергетичности» (по Р.Бенедикт), когда человек склонен накапливать опыт и силы для реализации спонтанности в интересах общества или, напротив, использовать их как инструмент порабощения других. В какой мере подобные тенденции доступны измерению или только более или менее отвлеченному описанию, на сегодняшний день сказать трудно. В этом вопросе мы стоим на пороге зкзистенциальной психологии, чьи подходы годятся для психотерапии, но в педагогике их роль и значение еще предстоит исследовать. 
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Глава 4. Девиантное развитие 
на измененной почве
Большинство социально неустроенных людей составляют психически неполноценные люди, которые, будучи лишены по тем или иным обстоятельствам поддержки со стороны семьи и общества, оказываются между проезжей дорогой, работным домом и тюрьмой.

По Э.Крепелину

Ненадлежащее воспитание само по себе может так исковеркать процесс формирования личности, что социальное отчуждение станет логичным и естественным его завершением, однако в большинстве случаев обстоятельства были не настолько драматичны, чтобы быть вовсе непреодолимыми. Чаще всего выход из ситуации можно было найти (что и делают те, кто умен, силен и активен), но этому препятствовал недостаток адаптивных ресурсов. Так что если углубляться в причины так называемого неконструктивного поведения, то там всегда можно найти влияние «ограниченных психических возможностей». Организм, мозг, психика, характер, личность выступают в качестве участников воспитательной ситуации, и их роль и значение не следует преуменьшать. В этой главе мы рассмотрим, как носители тех или иных отклонений реагируют на типичные издержки воспитания с учетом специфики возрастной психологии и педагогических ожиданий к человеческому фактору.

Движение мысли мы предлагаем подчинить определенной логике, следуя традиции, заложенной во второй главе книги:

· фактор почвы, то есть те недостатки психической средовой адаптации, которые делают ребенка недостаточно восприимчивым к традиционным формам обучения и воспитания;

· издержки ненадлежащей воспитательной ситуации, вынуждающие приноравливаться к трудной жизненной ситуации;

· актуальное переживание (паттерн), окрашенное фрустрационным напряжением и вынуждающее искать пути и способы освободиться от дискомфорта в отношениях с окружающими;

· вектор стремления (драйв) найти выход из неблагоприятной ситуации с учетом возрастной специфики в выборе средств и возможностей;

· способ психологической защиты, позволяющей «в обход» источника фрустрации адаптироваться неконструктивным образом.

В завершение делается прогноз относительно вероятности тех или иным комплексов, которые причинно связаны с тенденцией психологической защиты, более или менее типично присущей данному сочетанию почвы и ситуации. 

Иначе думающие (умственно отсталые)
Дети с ограниченными умственными возможностями в отличие от взрослых, которые могут спокойно жить в привычной обстановке, не напрягая интеллект, вынуждены каждый день усваивать что-то новое. И не просто узнавать, а развивать при этом определенный способ познания так, как это требует школьная программа. А в последней все нацелено на развитие отвлеченного мышления с его умением отрывать абстракт от образа и управлять движением представлений согласно общим правилам. Это не всем доступно. Во-первых, кому-то присуще мыслить образами (пралогично, кататимно, архаично). Они хуже учатся, но лучше адаптируются к жизни. И пока практические навыки (в чем они сильнее), особо не нужны, им приходится чувствовать себя инакомыслящими. С неизбежным отчуждением от основного дела (учебы), которым занят коллектив. Их привычно (с подачи детских психоневрологов) называют детьми с задержкой психического развития, хотя речь идет всего лишь о задержке темпов обучения (программу начальной школы им рекомендуется проходить в течение четырех, а не трех лет). Но мы оставим за ними традиционную аббревиатуру ЗПР. Во-вторых, дети с так называемой «пограничной умственной отсталостью», когда на недостаточность отвлеченного мышления наслаивается дефицит воображения. Здесь ведущую роль играет слабость познающей воли, побуждающая останавливаться в развитии, как только наступает адаптация к условиям жизни. Потакать им и полагаться на их собственную инициативу и ответственность нельзя. Умственное развитие приходится все время подталкивать. Условно мы их обозначили словом «тугодумы». В-третьих, просто недалекие умом, где память и шаблон заменяют воображение и интеллект (умение на основе имеющегося знания создавать новое). Но поскольку из них получаются примерные ученики (трудности появятся при столкновении с нештатными жизненными ситуациями), мы этот вариант рассматривать не будем, а ограничимся лишь упоминанием о нем. И, естественно, в наш реестр мы не включили так называемые вторичные расстройства умственного развития (по классификации Г.Е.Сухаревой): а/ задержка темпов психического развития вследствие неблагоприятных условий воспитания; б/ при длительных астенических состояниях; в/ в связи с инфантилизмом; г/ из-за поражения слуха, зрения, речи, чтения и письма; в/ по причине психического заболевания [1]. Психологию индивидуальных различий по перечисленным параметрам мы будем рассматривать в соответствующих разделах.

Тугодумы

Как отметил в свое время В.М. Лупандин, когда основной причиной умственной отсталости выступает познающая воля, ребенок нуждается в разумной и рациональной стимуляции развития [2]. Лучше всего, как показала в своих работах Л.С.Славина, когда методы стимуляции окрашены положительными эмоциями, но на практике это получается не то чтобы не всегда, а почти никогда [3]. Умение деликатно подтолкнуть другого человека к желательной тебе цели редко встречается среди людей. Гораздо чаще мы предпочитаем нажать, заставить, приказать, не особо церемонясь с самолюбием того, с кем можем позволить себя вести таким образом. Особенно с детьми. Поэтому привычка к тому, что с тобой могут говорить раздраженным тоном, не скрывать разочарования, принуждать к тому, что неинтересно - вечный спутник того, кто с детства попал в условия педагогической депривации. Их актуальное переживание (паттерн) будет ожиданием унижения, окрашенным чувствами, которые сопровождают фрустрацию неудачника. С вполне понятным стремлением снискать расположение к себе обходным путем (пресловутая сердечная привязанность примитивных умом натур вдохновляла романтическую натуру художников слова во все времена). Психологическая защита компенсаторно-уступчивым способом, усвоенная с детства, нередко принимается за сам характер (разочарование приходит позже). При этом отвращение к культуре, цивилизации и прогрессу, от которых с детства человек привык ждать одни неприятности, повышает ценность семейных отношений, что выгодно отличает таких людей от честолюбивых эгоистов в глазах непритязательных супругов. Как заметил Ф.Фукуяма, «пустоголовые женщины в цене на Востоке». Однако сказанное в полной мере относится и к мужчинам. Комплекс аутсайдера хорошо компенсируется «прилипанием» (по Л.Зонди) к умному и независимому покровителю безотносительно пола. Естественно, если повезет в личной жизни. «Экологическая ниша» хорошо выручает в смысле адаптации. Но так бывает не всегда. Завышенные экспектации со стороны родных и близких могут преследовать человека если не всю жизнь, то достаточно долго. Тогда при первой возможности «тугодумы» уйдут в мир воображения по механизму «аутистического исполнения желаний». Жизнь на обочине в кругу привычных непритязательных впечатлений («наш уголок нам никогда не тесен»), когда уверенность в безопасности дается тем, что у тебя нечего взять, вполне приемлема для такого склада людей. И длится без особых проблем, если обстоятельства не поставят на грань выживания. Но это случается, как правило, не на заре жизни, а позже (депривация подразумевает определенные социальные гарантии). Путь из аутсайдеров в маргиналы хорошо описан художественной литературой, что позволяет не вдаваться в подробности такой трансформации защитных установок. 

Наиболее уязвимым возрастом для детей такого склада бывает младший школьный. Пока игра была организована взрослым человеком, «упертые» не чувствовали особого давления, хотя сверстники и давали им почувствовать свою неприязнь. Во всяком случае, возможность играть с теми, кто помладше, сильно скрашивала огорчения текущей жизни. Но с началом учебы, где нужно действовать самому, дефицит инициативы и любознательности обнаруживает себя сразу. Особенно в так называемых престижных школах. А дальше многое зависит от позиции родителей. Взрослые берутся за воспитание всерьез, так как отлично понимают, что если их ребенок не поднимется до нужного уровня, он уйдет от них в примитивно живущее сообщество. А это обидно. Развитие начинают подталкивать любыми средствами. К сожалению, предпочтение отдается насилию. Пружина взаимного недовольства сжимается год от года. И как только отроческий, а тем более, подростковый возраст открывает ребенку перспективу улизнуть от гнета культуры, он этой возможностью, как правило, пользуется. По-разному, здесь многое зависит от характера. 

В сравнительно примитивной по своим запросам среде давление со стороны педагогов компенсируется снисходительным отношением родителей, но тогда о педагогической депривации как таковой (мы берем крайние случаи, чтобы подчеркнуть самое типичное) речи нет. Если «тугодумов» с детства привлекают к наглядно-действенной работе, где пример переходит в навык, минуя необходимость усваивать теорию, а то, что усвоено, сразу может найти практическое применение (обучение ремеслу), психическое напряжение все равно в какой-то мере остается (сообразительность нужна везде), но успехи в зоне ближайшего развития вполне досягаемы и фрустрационное напряжение хотя и мучает, но не в такой степени.
В условиях семейной изоляции у «тугодумов» появляется возможность уйти от напряжения, которое их преследует в школе. Это дается ценой ограничения потока информации, то есть субъективно хорошо, но объективно плохо. И если родители не жалеют времени и сил (а для воспитания детей такого склада нужно запастись изрядным терпением) на формирование навыков практического свойства, адаптивные возможности, хотя и на ограниченном пространстве, позволяют «чувствовать почву под ногами». Если невротичные, психопатичные, умственно недалекие взрослые заняты исключительно своими проблемами выживания в мире, которому они не доверяют, отчуждение от системы и среды бывает непродуктивным и ничем не компенсируется. Избегать, ничего не строя, – верный путь к социальной изоляции. Тогда актуальным переживанием (паттерн) выступает желание ни во что не вмешиваться, кроме ни к чему не обязывающей игры. Так называемый «вторичный инфантилизм», дополняя недостаточность ума, останавливает развитие на стадии аффилиативных привязанностей. Остаться по-детски беззащитным становится драйвом, обещающим безопасность бытия. И столь же логично появление защитной тенденции – переносить тревожные опасения на культуру в целом, где система и среда (общество) живут по своим непонятным и непостижимым правилам. Позиция «отщепенца за чьей-то спиной», приобретенная в школьные годы, определяет стиль и манеру поведения на всю оставшуюся жизнь. 

Пока родители в той или иной мере страхуют от явной неуспеваемости в начальной школе, проблемных ситуаций в какой-то мере удается избегать, так что наиболее уязвимым возрастом является отроческий, когда, во-первых, единственного учителя сменяют многие, а во-вторых, сверстники начинают ревниво относиться к чужим успехам и не прощают незаслуженного поощрения, объявленного из самых наигуманнейших побуждений. Система начинает отторгать всерьез. Да и среда не торопится принять в свои ряды. Приходится искать приятелей среди таких же, кому во дворе не сладко, а деться некуда. Так появляется своеобразная прослойка «уличного племени», состоящая из детей отроческого возраста, которых друзьями назвать можно лишь в известном смысле. Особой сплоченности там нет, но они дрейфуют из одной квартиры в другую (во дворе хулиганы их теснят), после чего родители обмениваются украденными вещами. Но это позволяет сделать психологически очень важный шаг – подняться с уровня «экологической ниши» на уровень «исключения третьего» в механизмах психической средовой адаптации (дезадаптации). Теперь можно игнорировать школьные неудачи без особого напряжения.

Естественно, без системы не проживешь, и второй кризис начинается в подростковом возрасте, когда приходит время трудового обучения. Сейчас многое зависит от того, в какой мере родители готовы мириться со скромными жизненными перспективами своих детей. Ведь знаний для дальнейших успехов явно недостает и доставать не будет, так что выбор придется делать в пользу ремесла. Нередко это уводит подростка в другой круг общения, чьи нравы, порядки и традиции сильно отличаются от привычек, воспитанных семьей. Наступает третий кризис. Неумелый, неловкий и несообразительный человек в незнакомой среде редко приживается. Сам по себе он, будучи воспитан в обстановке изоляции, решать повседневные проблемы общения не приучен. Если повезет, супруг возьмет на себя родительские обязанности. Это относится и к мужчинам, и к женщинам. Если нет – придется возвращаться под покровительство семьи. Если и это недоступно (родители не могут принять или их уже не стало), вероятность оказаться среди людей маргинальной ориентации более чем вероятна. Конкретный выбор роли будет во многом зависеть от обстоятельств.

Самым неблагоприятным вариантом для «тугодумов» бывает ситуация запущенности, когда родители легкомысленно полагаются на школу и среду (будучи, как правило, сами недалекого ума). Теперь заботы выживания почти полностью «обескровливают» резервы психического развития, которых и без того изначально мало. Дети с раннего возраста чувствуют себя «загнанными в угол». В системе им никто не рад, а среда, кроме которой идти некуда, отводит глупым и беззащитным самые унизительные роли. В дошкольном возрасте они стараются осваивать уголки двора, где к ним не пристают активные сверстники или ребята постарше. Когда их несколько, образуется некая группа (как правило, разновозрастная), чьи нравы сильно напоминают зоосоциальную сплоченность. Это позволяет ослабить напряженность актуального переживания – ожидание агрессии с любой стороны. Естественно, такая мера не очень эффективна, поэтому у любого ребенка всегда наготове драйв – прилепиться к сильному, для которого они готовы принять на себя любую роль. Такой вектор психической средовой адаптации остается в самом фундаменте характера. Но в любом случае, брошенные на произвол судьбы или нашедшие покровителя (чаще всего – «доброго плантатора»), тугодумы, воспитанные в обстановке социальной и педагогической запущенности (жертвы небрежного воспитания), прочно усваивают навыки изгоя как форму психологической защиты. Отвергнутый семьей и системой человек, умственные возможности которого не позволяют самостоятельно противопоставить равнодушному миру силу воображения, перестает интересоваться культурой как таковой. Он как истинное дитя среды становится ее игрушкой, для которой, говоря словами М.Ларни, «счастье это сытый желудок, а любовь – раздражение нервных окончаний». Воспитание детей и служение обществу как ценности жизни просто не приходят ему в голову. 

Конфликт с обществом дает о себе знать с началом обучения в школе, но надлом личностного развития начинается еще в дошкольный период. Если ребенок не посещает детский сад (а родителям не до его воспитания) или у воспитателей до него не доходят руки (блокированная эмпатийная потребность в раннем детстве тормозит аффилиативную, на которой базируется воспитательная ситуация), пробиться через слой педагогического равнодушия ребенку такого склада явно не под силу. Так что, придя в школу, он имеет гораздо больше шансов получить статус «озлобленного дезорганизатора», чем просто «небрежно воспитанный». Приноравливаться к системе ему просто не приходит в голову. Отставание в учебе закрепляет за ним эту характеристику. Дальнейший путь к социальному отчуждению будет мало отступать от вектора, намеченного в начальных классах, хотя реабилитационная педагогика (не очень популярная в нашей школе) и в состоянии многое исправить. 

Архаично мыслящие (ЗПР)
Люди, мыслящие впечатлениями, вполне успешно адаптируются к обыденной жизни, где не требуется оперировать представлениями. Даже в мире науки, где, казалось бы, это качество непременно и обязательно, кататимно (пралогично) мыслящих людей предостаточно. Как заметил 
П.Б. Ганнушкин, «элементарно простые, примитивные люди, лишенные духовных запросов, но хорошо справляющиеся с несложными требованиями, без больших недоразумений работают в ремесле, торговле и даже в администрации» [4]. А предрассудки, которыми они «закрывают» любые бреши в недоступной им логике событий (пресловутый здравый смысл и житейский опыт) чаще всего не выходят за рамки общепринятых заблуждений. Однако в детстве людям такого склада живется неспокойно. Требования и ожидания школьной программы, которым хочешь – не хочешь нужно соответствовать, окрашивают чувственный фон жизни в тревожно-обидчивые тона. Анализируя работу «классов выравнивания», по замыслу предназначенных для того, чтобы дидактическими приемами ликвидировать отставание в учебе, И.Унт была вынуждена отметить, что изначальная идея скоро сдала свои позиции и «основной упор стал делаться на усвоение программы-минимум и растягивание сроков обучения». Другими словами, вместо реабилитационного возобладал дефектологический подход [5]. Перестроить работу самих учителей, побудить их опираться на сильные стороны психики и личности, маневрируя учебно-воспитательной тактикой, не получилось. В годы перестройки существовала даже Российская ассоциация педагогической реабилитации детей и подростков, которая стремилась инициировать в профессиональном сообществе дискуссию на эту тему, но школа твердо стояла и продолжает стоять на своем – его величество образовательный стандарт превыше всего. Естественно, нестандартно мыслящим детям приходится сначала перехитрить систему образования, а только потом заниматься собственной социальной адаптацией. Такова их судьба, и с ней приходится считаться.

Педагогическая депривация, когда школьным оценкам придают слишком большое значение как учителя, так и родители, вызывает у детей чувство обиды и недоумения, так как присущий им ход мыслей не препятствует труду и общению, но почему-то отвергается официально. Ситуация, хорошо знакомая педагогам, работающим «на стыке культур», когда в интернаты привозят детей из сообществ с природоориентированным укладом жизни. Их бывает трудно заинтересовать любым отвлеченным знанием, так как воображение работает исключительно на деятельность. Требуется целая система неких промежуточных подкреплений, чтобы вызвать интерес к учебе и закрепить соответствующую мотивацию. Но в обычной школе, где учебно-воспитательная программа соответствует развитой цивилизации, рассчитывать на такой подход отдельным ученикам не приходится. Разве что в классах для детей с ЗПР учителя (вопреки пессимистическим выводам И.Унт) из гуманных побуждений захотят вызвать интерес к учебе, а не опуститься до «программы–минимум». В реальной жизни (а мы рассматриваем именно неблагоприятные обстоятельства по замыслу книги) актуальным переживанием становится пессимизм и недоверие к культуре, раздающей высокие оценки за непонятные успехи. Такой паттерн вызывает естественное стремление дистанцироваться от системы в более примитивную среду, где воображение не трудится, а пассивно скользит либо следом за практикой, либо в форме пустой мечтательности путем непроизвольного течения ассоциаций, когда аутистическое исполнение желаний защищает от признания своей никчемности. И поскольку работа над внутренними смыслами поведения отрывается от общепринятых его значений (навязываемых взрослыми), такое отношение к жизни чаще всего рассматривается как простое упрямство. Хорошо, если кроме формалистов родителей и педагогов в окружении ребенка найдутся взрослые, умеющие работать с воображением вне установленных шаблонов. Дети охотно и прочно «прилепляются» к ним (нередко вызывая вполне понятную ревность родителей), что позволяет развиваться как бы по двум направлениям (для формы в школе и для души вне школы). Если такой возможности нет, вероятность появления защитной позиции аутсайдера, готового формально признать свою никчемность, заметно увеличивается. 

Наиболее уязвимый возраст - отроческий, когда детской впечатлительности и хорошей памяти становится мало для успеха, а родители и учителя требуют все больше. Неизбежное снижение успеваемости, когда школьным оценкам придают больше значения, чем они этого заслуживают, порождает внутреннее сопротивление. А иногда и внешнее. В семье (особенно матерей-одиночек) назревает конфликт из-за того, что ребенка тянет на улицу, где все понятно и доступно наглядному мышлению, а прежняя зависимость от взрослых начинает слабеть в свете предстоящей эмансипации. И чем дольше родители не хотят перестраиваться и принимать своего ребенка таким, какой он есть, тем трещина становится все заметнее. Возможность обойтись без науки в ее школьном варианте слишком привлекательна, чтобы не перевесить семейные привязанности. 

Такой кризис успеваемости с утратой интереса к учебе в пятых – шестых классах после хороших оценок в начальной школе заметен почти у всех детей. Но у архаично мыслящих он глубже по сути и ярче по картине. Так что в крайних случаях не исключены такие эксцессы, как побег из дома или бродяжничество в какой-либо иной форме. 
Изоляция в семье не противоречит архаичному способу мыслить, так как она сама по себе основана на подобном мироощущении. Родители и дети прекрасно чувствуют друг друга и перенимают мифы, основанные на предрассудках, без критики. Духовная поддержка со стороны родителей и готовность принять детей такими, какие они есть, уберегает чувство собственного достоинства от гнета системы и террора среды (больше воображаемых, чем реальных). И экологическая ниша была бы вполне приемлемой для адаптации, если бы не необходимость время от времени выходить за ее (ниши) пределы. Вероятность оказаться вне семейной защиты, когда самому придется отстаивать свои позиции – источник тягостных предчувствий. Такой паттерн инициирует стремление отгородиться от мира, где все чужое, в семье, где все свое. И с годами такой драйв только укрепляется, если доминирует стремление к отождествлению. Место обитания (родительская семья или собственная, когда придет время) превращается то ли в монастырь, то ли в крепость, набитую вещами и отношениями, имеющими символическое значение, совершенно непонятное людям со стороны. Комплекс отщепенца занимает прочное положение в мироощущении и самооценке. Нужно, чтобы сильно повезло встретить человека, готового если не принять, то хотя бы считаться с теми значениями, которые архаично мыслящий человек придает вполне обыденным переживаниям. 

Наиболее уязвимым возрастом следует считать подростковый, когда эмансипация погонит из семьи наружу. И здесь кататимно мыслящих людей ожидает коварный сюрприз. Они обнаруживают, что среда вовсе не так враждебна, а напротив, вполне соответствует их образу мысли. Особенно примитивная и маргинальная. Тут-то они и становятся жертвами своей наивности, так как среда понимать-то понимает, но использует их в своих интересах. И пока подросток сообразит, что к чему, он успевает наделать немало ошибок. Вероятность хорошо воспитанных юношей и девушек оказаться в дурном обществе бывает вполне реальна, если слабый умом отличается решительным характером. Как в свое время заметил П.П.Блонский, примитивно мыслящие люди до начала полового созревания не отличаются своими манерами и интересами от сверстников, но, когда наступает возраст социального отчуждения, опускаются в культурном отношении [6]. Судя по описаниям, которые приводятся в подтверждение этого тезиса, речь идет о формировании позиции отщепенца, который ценит ближайшее выше масштабного (с учетом идеологии тех лет – явная деградация личности).

Запущенность – суровое испытание для любого ребенка. Но в данном случае она имеет некоторую специфику. Нравы социальной стихии не чужды внутреннему миру архаично мыслящего человека с раннего детства, так что в «уличном племени» он находит единомышленников чаще, чем в школе. Даже в дошкольном возрасте они чувствуют себя во дворе сравнительно лучше, чем обычные дети. Так что приноровиться к жизни на социальном дне им не так уж трудно. И это было бы не так уж плохо, если бы можно было всю жизнь оставаться «детьми подземелья» или «генералами песчаных карьеров». Но с началом школьной жизни приходится адаптироваться к системе. И здесь наглядность и конкретность мышления – большая помеха. Плюс невоспитанность, когда слово в качестве мотивообразующей силы не только не принимается, но даже не понимается. В социальной стихии обещание – пустой звук, оно не опирается на страх когнитивного диссонанса, а вся воспитательная ситуация в начальных классах именно на этом страхе и строится. Жить среди чужих по нравственным началам – большая нагрузка не только для взрослых, но и для детей. Им приходится хитрить, изображая прилежание и послушание, чтобы скрыть истинный драйв – стремление «прилепиться» к взрослому из расчета на покровительство и снисходительное отношение к неудачам во взаимодействии с системой. Моральные установки покровителя большого значения (скорее даже никакого) не имеют. Хорошо, если это положительный человек, особенно из работников образования. Если не очень – все зависит от его (этого человека) маргинальных установок. Если его вообще нет, ребенок, а затем отрок и подросток, будет жить сердцем на улице, а в школе – лишь отбывать повинность. Комплекс изгоя, теряющего интерес к обществу, семье и государству, будет давать о себе знать все более отчетливо. 

Наиболее уязвимый возраст – младший школьный. Первые контакты с системой имеют особое значение, так как ребенок невольно переносит на учителей свои непрожитые эмпатийные и аффилиативные потребности и ожидания. С ним нужно общаться эмоционально. Он не готов слушаться на когнитивном уровне. Тем более что именно способность оторваться от чувств в пользу мысли и есть слабое звено его психического склада. Естественно, в условиях обычного класса ни один учитель не может себе позволить такого обращения (ученики уже перестроились на иной стиль обращения и просто не примут такой манеры). Реабилитационный подход здесь возможен только в коллективе, где все дети примерно одной судьбы и схожего психического склада. Недаром для плохо воспитанных детей с задержкой психического развития нынче создаются специализированные образовательные учреждения интернатного типа. Однако здесь приходится считаться с тем, что когда примитивно мыслящие дети в большинстве, в роли инакомыслящих оказываются те, кто думает нормально (в том числе и учитель). На них обрушивается сплоченная неприязнь в самой разнообразной форме. Если же ребенок остается один на один с системой, равнодушной к его страданиям, маргинализация установок начнется в возрасте, когда детям еще нечего противопоставить воспитательной ситуации и они принимают ее как естественную. То есть и в последующие годы ничего не ждут от школы кроме неприятностей. Статус «выставляемого за дверь» будет принят характером за фундамент личности.

У обоих вариантов умственной недостаточности много общего в их школьной судьбе, так что в дальнейшем, когда мы будем по тому или иному поводу возвращаться к теме ограниченных интеллектуальных возможностей, то пользоваться термином «умственная отсталость». 

Иначе воспринимающие (невропатичные)

Специфика восприятия достаточно хорошо описана в патопсихологии взрослых людей, когда: а/ нечеткость картины мира вызывает тревожно-невротические предчувствия; б/ неясность эмоциональной окраски отношений (эмпатийная и аффилиативная) лежит в основе сенситивности; в/ расплывчатость самовосприятия (на стыке эмотивного и когнитивного) выливается в психастеническую акцентуацию характера. Детям в этом смысле уделяется меньше внимания, хотя многие проблемы воспитания «пускают корни» именно в перцептивное пространство. При том, что вся возрастная психология считает узнавание важнейшей предпосылкой личностного развития «со-знания», как иногда акцентируют внимание авторы работ по педагогике [7,8]. Возможно, из-за того, что информационная неопределенность и вызванная ей напряженность понимаются как некий неизбежный фон, с которым нужно считаться в принципе, а на деталях и частностях можно не заострять внимания. Однако для нашего изложения они имеют вполне определенную ценность. 

В младенчестве на первом плане, естественно, восприятие социальное. Еще не будучи дифференцировано как собственное переживание (осознанное ощущение), оно предстает как эмпатия в чистом (эмоциональном) виде. И если именно здесь слабое звено, ребенок оказывается в очень трудной ситуации. Когда, образно говоря, не удается отличить улыбку от оскала, страх давит с большой силой. Достаточно представить себе, как мы, взрослые люди, бываем озабочены, угнетены и подавлены, когда не уверены, что ясно разобрались в отношении к нам со стороны окружающих, которые влияют на нашу судьбу, чтобы (умножив на количество прожитых лет) понять и почувствовать, что происходит в душе ребенка. В крайних случаях такой страх выливается в так называемый ранний детский аутизм, когда ребенок одушевляет вещи и отталкивает от себя людей. Когда отклонение не столь заметно, проблемы общения выглядят как капризное упрямство, неумение выразить свои намерения . Особенно это заметно в начальной школе, где нельзя отсидеться в углу, как в детском саду. Зачастую по этой причине детей зачисляют в трудновоспитуемые из-за «неполноценности» (на родителей свалить ответственность нет оснований) и стараются «списать со счетов» под любым предлогом. В практике нашего центра педагогической реабилитации мы собирали по одному второгоднику первого класса от школы (всего 20 школ района) из числа самых «трудных» по мнению учителей. Все дети были именно с такого рода отклонениями. Первое полугодие их приходилось обучать общению (отставив учебные стандарты на потом). Когда же они привыкали жить не только сами по себе и при обращении к другим не кричать, щипаться, плеваться, а говорить нормально, уже второе полугодие шло в обычном режиме. В дальнейшем (как это бывает у детей с менее выраженными отклонениями) характер отличался застенчивостью, ранимостью, обидчивостью, а личность – склонностью придавать внутренним смыслам поведения больше, чем они этого стоили, но все это не выходило за рамки акцентуаций характера. 

Тревожно-невротический склад дает о себе знать несколько позже, когда наступает время деятельности. Сфера обитания расширяется, неизвестного становится больше, нужно в чем-то полагаться на себя. Соответственно возрастают риски, вернее, чувство риска от среды, где не все четко воспринимается. Дети предпочитают держаться родителей. Инициатива же выглядит робкой и неумелой. С годами у «домашних сидельцев» зависимость от взрослых приобретает более сложные очертания, но стержень – освоено то, что осмыслено, а того, что требует интуитивного включения лучше избегать – остается. Когда же внутренние или внешние источники спонтанности подталкивают к освоению жизненного пространства, вынуждая отрываться от гарантов безопасности, очень вероятно и ожидаемо появление ипохондрических демонстраций. Расстройства питания, кожные высыпания, аллергические симптомы «на нервной почве» встречаются у младших школьников из числа тех, у кого восприятие мира недостаточно четкое, довольно часто. В дальнейшем лучшим компенсатором выступает семейная ориентация социальных предпочтений. Насильственное «выталкивание в жизнь» только усиливает психическую напряженность.

Психастеническую неясность самосозерцания, по-видимому, тоже можно заметить в достаточно раннем возрасте, но сама по себе она дает о себе знать сравнительно поздно. Когда человеку становится доступна рефлексия. В отрочестве, когда приходится воевать за социальные статусы, она выглядит как повышенная стеснительность, а в полной мере проступает у подростков, когда навязчивости входят в круг привычных отклонений и в дальнейшей жизни закрепляются как черта характера. 

Следуя клинической логике, полагалось бы каждый вариант рассмотреть отдельно через призму ненадлежащего воспитания, но в этом нет необходимости по логике педагогической. В детстве такая сепарация доступна лишь на бумаге. В жизни все так смешивается, что лучше взять какой-то обобщающий термин для обозначения главного – психического напряжения в обыденных обстоятельствах. Мы остановились на «невропатии». Это понятие в психопатологии, психологии и физиологии высшей нервной деятельности интерпретируют с разных позиций. Но нас оно устраивает в том значении, которое мы предложили. 

Педагогическая депривация, воспринимаемая как равнодушная строгость, оставляет детские перцептивные сомнения неразрешенными. Он остается с ними один на один, так как не в состоянии не только объяснить, но и понять происходящее. Это служит неиссякаемым источником психического напряжения. В общении с такого склада детьми нужен интуитивный такт, чего и недостает педагогически ограниченным родителям и формалистам-воспитателям. Начальная школа лишь добавляет неуверенности в себе. Постепенно гаснущая надежда на понимание со стороны близких и окружающих неуклонно смещает жизненную активность в сферу воображения. Субъективная значимость избранных фантазией предметов и отношений отрывается от их общепринятых смыслов. Игрушки, а затем книги и животные занимают все больше места в мироощущении взрослеющего ребенка. Ведущий паттерн - ожидание от мира нечуткости и бестактности (которые пришли на смену страха наказания) доминирует в личностном строительстве. Он формирует стремление к идеальному в воображаемом мире (под аккомпанемент упреков в непонятливости и упрямстве). Побуждает создавать и закреплять смысловые барьеры, а драйв к собственным представлениям о смыслах бытия искажает представления о мире. Когда же приходит время формировать собственный социум (личные привязанности, семья, круг общения), невропатичные люди, воспитанные в условиях педагогической депривации, предлагают своим избранникам такие модели, вписаться в которые нормальным людям, как правило, не удается. На фоне этих разочарований возникает и крепнет психологическая защита, выражающаяся в готовности признать свою никчемность при сохранении внутренней самобытности и высокой самооценки. Смирившись с тем, что окружающие не поймут и не вникнут в их сомнения и предчувствия, «грубо забитые» невропаты, чьи тревоги и опасения по мере взросления смещаются в направлении тревожно-невротической ипохондричности и психастенических навязчивых страхов, все глубже уходят в мистическое («Вообрази, я здесь одна, / никто меня не понимает, / рассудок мой изнемогает / и молча гибнуть я должна»).

Сочетание невропатичности с умственной недостаточностью усиливает тревожные настроения. И это понятно, так как если недостаточно ясно воспринимаемое еще и плохо осмысляется, информационных оснований для появления немотивированных опасений становится больше. Расстройства функций в раннем детстве здесь особенно вероятны. Ночные страхи, энурез, замедленное формирование речи, тики, встречаются достаточно часто. В дальнейшем присоединяются фобии самого разного содержания на почве страха остаться без родительской защиты. А в дальнейшем, когда удается так или иначе приноровиться к реальности, любая мистика, способная увести воображение дорогой аутистического исполнения желаний от необходимости вмешиваться в ход событий, прямо-таки липнет к людям такого склада. 

Те, кого воспитывают в обстановке изоляции, получают столь необходимое им внимание, но в своеобразной форме. Родителям удается установить психологический контакт с ребенком особенно хорошо на почве схожих опасений. Получается как бы парниковое взаимообогащение тревожностью. Это позволяет чувствовать себя в безопасности, когда взрослые рядом, а чувство неуверенности и ожидание опасности отодвигается на границу семья – общество. И пока семья главнее других сфер (системы и среды), особых проблем не возникает. Даже в детском саду, где такого склада детям не очень комфортно, напряжение, которое накапливается за день, разряжается по приходе домой. «Панцирь отчуждения» начинает давить по мере того, как ребенку приходится брать на себя определенные обязанности перед обществом. Здесь практически с первых школьных лет возникают проблемы так называемого «неконструктивного общения». Хорошо, если ребенок упрямится, дерзит или хотя бы жалуется. Тогда учителю легче включаться в воспитание и корригировать ситуацию. Но значительно чаще «на поверхности» лишь замкнутость при внешнем послушании и достаточном прилежании. Страхи и опасения «уходят вглубь характера», врастая в привычную самооценку. Внутренние смыслы незаметно отдаляются от общепринятых значений. Воображение развивается быстрее, чем навыки общения. В непонятном мире (основное содержание паттерна) можно затаиться. Что и становится драйвом, который уводит к психологической защите в форме внутренней изоляции отщепенца (то, что в предыдущей главе мы обозначили термином splitting, не часто встречающемся в отечественной, но достаточно известном в зарубежной психологии). И в зрелом возрасте это позволяет более или менее успешно компенсировать свои недостатки за счет вполне приемлемого чудачества с налетом невротичности, далеко не всегда воспринимаемом самим человеком как страдание. Такого склада невротики обычно держатся за свои комплексы очень упорно, если даже и обращаются за помощью к психотерапевту. Поддакивая ему, они очень редко идут на реальное сотрудничество.

Трудности возникают, когда натура (отроческий поиск достойных позиций, подростковая эмансипация, желание любить) или ситуация (отъезд на учебу, призыв в армию, женитьба) вынуждают перейти границу отчуждения, несмотря на опасения. Направление драйва меняется. Теперь преобладает стремление втянуть в семейную форму отношений то новое, что предстоит освоить, а не выйти ему навстречу. Когда такое поглощение не удается, защита видоизменяется. В доступном, знакомом и податливом мирке начинают воплощаться недовольство собой, груз тревог, подозрительность. Семья становится тем, по выражению Ф.Перлза, «помойным ведром», куда уходят неотреагированные амбиции, страсти и прочие источники намерений [9]. Остальное социальное пространство утрачивает привлекательность. Изолированный невропат окончательно превращается в домашнего тирана, спекулирующего на своей беззащитности и беспомощности. Как отметил З.Фрейд, «что нас поражает в фобиях невротиков, так это не столько их содержание, сколько интенсивность. Страх фобий прямо неописуем. Иной раз складывается впечатление, будто невротики боятся вовсе не тех вещей и ситуаций, которые и у нас при известных обстоятельствах могут вызвать страх, а тех, которые они просто называют теми же именами». Вне семьи заложником такого эгоизма становятся те, кто не может от него уклониться (знакомые, любовники, домашние животные и т.п.).

Сочетание невропатичности с умственной отсталостью сильно утолщает скорлупу подозрительности. Мифы и аутистическое исполнение желаний зачастую почти полностью вытесняют обычные радости жизни, и без того трудно доступные измененному восприятию. Такого склада люди очень податливы к манипулированию с помощью самых примитивных способов воздействия на подсознательные мотивы поведения. Они часто встречаются среди последователей разного рода мистических учений. Глупый отщепенец с невропатическим складом характера среди сектантов встречается гораздо чаще, чем в обычной популяции. Его как бы принимают в некую виртуальную семью, где он чувствует себя спокойно, так как выдуманная сфера отношений готова принять его ожидания такими, какие они в его голове (в отличие от реальных людей, где все время приходится опасаться подвоха).

Социальная запущенность – самый неблагоприятный вариант небрежного и педагогически некомпетентного воспитания для детей, нечетко воспринимающих мир, общество и себя. Если их не понимают семья и система, то рассчитывать на приязнь и сострадание среды тем более не приходится. Страх сопровождает невропатичного ребенка с раннего возраста и всю последующую жизнь, так как, в отличие от обычного склада детей, которым тоже страшно в незнакомом мире, ему не на что надеяться и не на кого опереться. Он слишком рано замыкается в себе, и барьер неприятия любой новой информации производит на окружающих впечатление умственной отсталости, непонятливости, тупости. Позиция «не троньте меня, я нервный и несообразительный» усваивается с ранних лет и нередко становится фундаментом всего характера в последующие годы. Такое актуальное переживание определяет и направленность поиска защиты (драйв). Единственным конструктивным выходом из ситуации ребенок с детства видит покровительство, в поисках которого готов мириться с самыми непрезентабельными ролями и позициями. Зависимость от конкретного человека с готовностью принять его моральные ориентиры в качестве ценностей, а затем и смыслов поведения, действительно обеспечивает известную стабильность в окружающем мире. Она эффективна. Если такое покровительство надежно и долговременно. К сожалению, глупые и невропатичные не очень ценятся сильными и авторитетными. Так что время от времени приходится настраиваться на другого человека, каждый раз утрачивая какую-то долю искренности чувств. И, в конечном счете, остается лишь готовность демонстрировать привязанность, чтобы не гнали. В глубине души накапливается враждебность к покровителю. Обнаруживающая себя, как только тот становится уязвим или зависим. 

Тяжелее всего детям такого склада дается обучение в начальной школе. Учителя, как правило, не вдумываются и не вникают в особенности восприятия, а ориентируются на успеваемость, прилежание, послушание. Вероятность того, что ребенка направят на психолого-медико-педагогическую комиссию для перевода во вспомогательную школу, достаточно велика. В нашей практике, когда психолого-педагогический консилиум взялся за дело именно с психологических, а не с медико-педагогических позиций (раньше комиссия называлась медико-педагогической), количество так называемых олигофренов сократилось в три раза, остальных детей перевели в классы коррекционного и реабилитационного направления. И действительно, стоило преодолеть «дефицит аффилиативного чутья» и вернуть «эмпатийную настроенность», ученики как бы раскрылись для интеллектуального развития, заблокированного тревогой и фрустрацией.

Сочетание невропатичности с умственной отсталостью в обстановке педагогической запущенности означает, что нагрузка на психику возрастает троекратно, так что на вероятность того, что ребенок сам справиться с выпавшими на его долю испытаниями без реабилитационной поддержки, практически равна нулю. Комплекс изгоя, готового присоединиться к той среде и субкультуре, где не нужно оглядываться на ожидания семьи, общества и государства, формируется так рано, что становится основой внутренних смыслов поведения, добраться до которых с целью возродить интерес к нормальной жизни, очень проблематично. Здесь нужны простые, но мощные методы воспитания. Особенно если подростковый возраст, когда личность соглашается со своими ролями, уже миновал. Недаром такого склада люди время от времени поражают общественное мнение кардинальными поворотами своей судьбы (образно говоря, с панели в монастырь или наоборот). Хотя значительно чаще их место оказывается, по образному выражению Э.Крепелина, «между проезжей дорогой, работным домом и тюрьмой».

Иначе сочувствующие 
(психопатически предрасположенные)

Люди, которым предстоит стать «вечно пятнадцатилетними», отличаются от своих сверстников с детства не столь заметно, чтобы делать более или менее определенные прогнозы, но все-таки достаточно для неких предположений. У них нередко социальные инстинкты выражены слабее и не обеспечивают защитных реакций (страх оторваться от родителей, боязнь чужих взрослых, опасение остаться в одиночестве и т.п.), а те потребности, на которые опирается воспитательная ситуация (эмпатийной, аффилиативной, когнитивного консонанса) не достигают необходимой концентрации чувств. При этом неосторожность может выглядеть как смелость, а незаинтересованность в оценке со стороны взрослых как непослушание. Такое соотношение сил в строительстве личности, когда спонтанность доминирует над соображениями (самовольство) несмотря на ясное понимание того, что от тебя ждут, в общем-то, присущее любому ребенку (воспитание и есть обучение навыкам смирять страсти разумом), здесь находится на грани трудновоспитуемости. Его слишком много. Чаще всего, родители и педагоги видят лишь некий избыток (эгоцентризма, упрямства, вредности, смелости, нахальства и т.п.), который хорошо бы сделать поменьше. И редко замечают лежащий в их основе недостаток, который нужно компенсировать. Естественно, вызвать интерес к альтруизму гораздо сложнее, чем бороться с эгоизмом. Здесь нужны не только твердость духа и последовательность усилий (что само по себе не часто встретишь у воспитателей), но и некий гуманистический дар, талант видеть в том, что раздражает, признаки того, что нуждается в жалости и сострадании. У родителей он иногда бывает, у педагогов никогда.
В дальнейшем многое зависит от специфики характера. Одни предпочитают спокойную жизнь и прячут слабое ядро личности с недоразвитой Я-концепцией под конформной прочностью слоя ролей-функций. Хорошие манеры достаточно надежны, но время от времени «моральная дефективность» (как это индивидуальное отличие называли предки) обнаруживает себя. Стоит зазеваться и мимовольная бестактность шокирует окружающих. Равно как неожиданная асоциальность. Знакомые и даже близкие люди, привыкшие считать такого человека надежным и внимательным (хорошее воспитание как бы само собой подразумевает известную душевную тонкость и принципиальность), вдруг наталкиваются на полное отсутствие сострадания, грубость, анэтичность. Изображение чувств рано или поздно дает сбой, хотя и не всегда означает разрыв отношений. В умелых и терпеливых руках все возвращается на свое место. Без того доверия к социальной надежности, которым не следует обманываться, но можно мириться, чтобы сохранить привязанности.

У других «беспокойное ядро» вынуждает постоянно и безуспешно «искать приключения на свою голову» то в одной роли-функции, то в другой. Но поскольку именно неспособность переносить жизненный опыт во внутренние смыслы поведения (от функций к принципам) и является уязвимым местом людей такого склада, именно статусы, на которых все прерывается, и страдают больше всех. Их (статусы) меняют как перчатки, исходя из обстоятельств, что выглядит как истерическая сценичность или «перманентная влюбленность». Предки обозначали такой вариант как «истерию театральную», так как «очередное разочарование» чаще всего бывает не лишено конверсионной окраски. В подростковом возрасте это еще более или менее простительно, но с годами приходится все больше цепляться за тех, кто тебя принимает ипохондрическими демонстрациями или даже неприкрытым попрошайничеством. 

Третьи зацикливаются на своих неудачах, ища виновных на стороне, так как строительство Я-концепции раз за разом не получается, несмотря на упорство и упрямство. Сначала достается родным и близким, а затем, когда социальное пространство расширяется, а толку нет, ощущение беспомощности переносится на остальных по принципу «это вы ненавидите меня, а не я вас», приобретая паранояльный оттенок. 

Четвертые, чувствуя себя не в силах двигаться сквозь ролевые структуры личности, остаются «вечно эмансипированными». Внутренние смыслы их поведения как бы отворачиваются от нормального пути развития (некая экзистенциальная эмиграция от реальности) в мистику условных ценностей, создавая впечатление шизоидной отгороженности. У талантливых людей такое отчуждение (splitting) может даже компенсировать проблемы адаптации. Как заметил З.Фрейд, художник творит, не оглядываясь на действительность (в отличие от ремесленника). Если его мироощущение совпадает с ожиданиями народа, он пророк. Если нет, ему остается утешать себя тем, что потомки будут более проницательны, чем современники. 

Естественно, у каждого варианта своя предыстория в детстве, и их можно было бы рассматривать по отдельности. Однако, сохраняя принятый нами стиль, мы хотим избежать несомненно интересной, но громоздкой детализации и за основу возьмем то, что их объединяет, а не разъединяет. То есть – недостаток инстинктивного начала, лежащего в основе стремления к отождествлению себя с обществом. В детстве мешающем «слиться с коллективными интересами», а в зрелом возрасте - обусловливающем то равнодушие к людям (подмеченное издавна), которое вынуждает людей с «ретардацией личностного развития» при всей внешней активности – социальной и не очень - «брести своей безлюдной дорогой», оставаясь, по выражению Э.Кречмера, «угрюмыми, замкнутым и недоброжелательными по характеру». 

К сказанному остается добавить, что на втором плане (с точки зрения онтогенеза личности) более или менее отчетливо дает себя знать слабость высшей нервной деятельности. Процесс возбуждения зачастую не сменяется торможением, а переходит в уравнительную и парадоксальную фазы. Это обусловливает появление своеобразных переживаний. Наряду с обычными для подобного склада людей ночными страхами, сноговорением после эмоционально насыщенных событий, склонностью к обморокам, истерической скованностью движений и речи в состоянии душевного волнения, отражением в сновидениях событий прошедшего дня, плохой переносимостью алкоголя, приходится считаться и с более серьезными расстройствами. Так называемые (по И.П.Павлову) фазовые состояния извращают обычные реакции. Появляется тяга к тому, что должно отталкивать чисто инстинктивно. Например, признаки гниения угрожают отравлением, заражением и прочими бедами. Однако стоит присмотреться к влечениям детей (да порою и взрослых) с психопатической предрасположенностью, как легко заметить, что их тянет свалка, помойка, а не чистая лужайка у ручейка. И вообще, отвратительное (что иногда привлекает маленьких детей с неустоявшейся высшей нервной деятельностью) в более старшем возрасте может быть привлекательным вопреки самому правильному воспитанию. Да и с ослаблением страха смерти, который может парадоксально переходить во влечение к ней, приходится сталкиваться не так уж редко, когда речь идет о самоубийстве подростков [10,11]. 
В обстановке педагогической депривации дети такого склада быстро обучаются притворяться. И это немудрено. Ведь в обстановке, когда тебе недостает чувств для того, чтобы интуитивно соответствовать ожиданиям окружающих, хорошие манеры – самое эффективное средство приноровиться к ним. И в целом такую установку можно было бы считать вполне адаптивной, если бы не одно «но». Людям такого склада с детства приходится концентрировать внимание, чтобы не попасть впросак, и такая когнитивная напряженность легко переходит в обидчивость и озлобленность. Когда от ребенка требуют только то, что ему трудно и неинтересно, а заглянуть в душу и понять, какой ценой дается послушание, не догадываются, тот затаивает враждебность и это вполне естественно. Такой паттерн не может не формировать эгоцентрической установки освободиться от обязательств, налагаемых внутренне чуждой культурой. Ставка на лозунг «посей привычку, пожнешь характер» перестает работать. Соответственно формируется и драйв на поиски круга общения и социальной среды, где можно ограничиться соблюдением формальных отношений (не требуется подтверждать искренности чувств). Скромные запросы аутсайдера, пренебрегающего атрибутами карьеры, но отрицающего авторитеты, вполне вероятны в качестве психологической защиты. 

Наиболее уязвимым возрастом является отроческий, когда спонтанность, подавляемая угнетающим воспитанием, начинает реализовываться делинквентным поведением исподтишка. Чувство личной ответственности, на которое делает ставку типичная воспитательная ситуация, и есть слабое место характера. Кроме того, недостаток интуиции во взаимодействии с окружающими, когда она не сигналит о вероятной опасности сближения с социальной стихией, может стать причиной весьма сомнительных инициатив. Хорошо воспитанного ребенка начинает (к изумлению и огорчению родителей и педагогов) тянуть к себе «дурное общество», где он может вести себя хуже других (по неопытности). Если при этом ребенок смел – его эксперименты вполне могут выйти за пределы «приемлемой криминальности», если робок – попасть в зависимое положение от среды, которая любую слабость эксплуатирует беззастенчиво и жестоко.

При сочетании «моральной дефективности» с умственной отсталостью нажим воспитательной ситуации переносить бывает еще труднее. Здесь достаточно вероятен регресс к инфантильному стилю общения с окраской беззащитности в примитивно-ипохондрические тона.

Сочетание с невропатичностью делает ребенка (а в дальнейшем и взрослого человека) излишне зависимым от перепадов настроения. 

Изоляция, с присущей для нее переоценкой субъективно значимого и отстраненностью от забот реального мира, позволяет детям такого склада чувствовать себя спокойнее в атмосфере изливающихся на них эмоций со стороны, что компенсирует недостаток собственных. Когда над ребенком не довлеет страх когнитивного диссонанса, ему живется легче, но само развитие уходит в сторону от магистрального пути. В зависимости от силы характера человек с детства бывает либо склонен беззастенчиво использовать привязанность окружающих («пусть весь мир прогнется под нас»), либо ограничиваться эксплуатацией только близких отношений. Податливый социум способствует развитию и закреплению эгоцентризма. И стремления сохранить свое привилегированное положение, освободив его от необходимости выходить в тот мир, где ты чужой. Когда родители нацелены на отчуждение от социума (не всегда по невротическим, порой по этическим или идеологическим мотивам) дети с недостаточностью социальных инстинктов превращаются в истинных заложников традиций. В дальнейшем их можно называть не «вечно 15-летними», а «вечно 12-летними». При всей дальнейшей эрудиции и широте взглядов те из числа психопатически предрасположенных, кто воспитывался в обстановке семейной изоляции, никогда не поднимаются в своем самосознании до внутреннего конфликта в связи с когнитивным диссонансом с собственным «Я». Так что даже ощутимый социальный успех за счет неплохих деловых качеств не освобождает их от ощущения своей обособленности. Своеобразного комплекса «отщепенца, которого не понимают».

Соответственно выглядит и драйв, позволяющий: а/ замкнуться в мире домашних (семейных) ценностей с истерической окраской своих претензий на право тиранить тех, кто любит; б/ остаться в инфантильном статусе под патронажем сильного члена семьи; в/ замкнуться в ипохондрической обособленности. Варианты разные, но суть одна – сохранить за собой право жить как бы понарошку, не связывая функции с принципами узлом статусов, за которые нужно бороться. Оставляя возможность еще присмотреться к жизни, подождать с решениями, что может тянуться до глубокой старости. С годами эта защитная тенденция примитивизируется до банального паразитизма, если ситуация будет тому способствовать.

Наиболее уязвимым периодом развития бывает возраст, когда ребенку нужно переходить от отождествления к отчуждению. Чувства ответственности, на котором базируется доверие окружающих, недостает. Оно вообще очень интуитивно по сути. Так что отличать достойное и отталкивающее приходится с помощью ума. Ум требует для своего развития жизненного опыта, а это и есть слабое место воспитанного в условиях семейной изоляции. Неосторожный шаг в направлении социальной стихии может иметь плачевные результаты. Если не удается своевременно улизнуть в семейную экологическую нишу. Во всяком случае, остается констатировать, что если не среди правонарушителей, то жертв преступлений, людей с недоразвитой личностью, воспитанных в условиях социальной изоляции, заметно больше, чем в среднем по популяции.

Сочетание умственной отсталости с моральной дефективностью делает семейную изоляцию единственно возможной ситуацией, при которой доступны конструктивные отношения с обществом. 

Сочетание с невропатичностью наполняет мир воображения опасениями и тревогами самого причудливого свойства. 

Запущенность при недостатке социальной интуиции всегда опасна тем, что среда не прощает наивности и играет на ней самым беспардонным образом. Это в условиях семейной изоляции или даже педагогической депривации психопатически предрасположенные дети могут играть на чувствах близких, пользуясь умом и хитростью. Во дворе им приходится мириться с тем статусом, который удается завоевать. Чаще всего, довольно скромным. Дети, возбуждение которых легко переходит в истерику и расстройство функций (несовершенство психофизиологической регуляции организма), особенно уязвимы и стараются держаться так, чтобы им не приходилось конфликтовать. Если есть возможность проводить время в общении с животными, они (дети) привязываются к ним как к опоре в чуждом мире. Некоторым живое воображение и коммуникативность, освобожденная от естественного страха маленького перед взрослым, позволяет «прилепиться» к каким-нибудь покровителям. Дошкольники, попадающие в милицию за бродяжничество, чаще всего бывают именно такого склада.

Естественно, придя в школу, они готовы принять заботу системы, если та не драматизирует недостатки воспитания (настроена на реабилитацию, а не на дискриминацию). Но, во всяком случае, им приходится нелегко. Ощущение своей чужеродности, когда сверстники живут иными интересами, не оставляет. Так что актуальное переживание состоит в эмоциональном отчуждении. Очень нередко прикрываемом компенсаторно-уступчивой манерой поведения, которой обманываются (и нередко) недальновидные учителя. Соответственно формируется и защитная тенденция – скрывать своё за фасадом общепринятого. Тот разрыв смысловых значений, без которого не обходится любая психическая средовая дезадаптация. 

Известное облегчение, хотя и неконструктивное, приходит в возрасте, когда у сверстников стремление к отождествлению пойдет на спад и начнет меняться стремлением к отчуждению. Сложившаяся привычка чувствовать себя внутренне независимым позволяет бравировать перед сверстниками, которые на пороге ранней юности чувствуют себя очень неуверенно, заглядывая в собственную душу. Сейчас на какое-то время у психопатически предрасположенных людей наступает своеобразный звездный час. Хулиганы интересуют сверстниц, а хулиганки сверстников. Явные мезальянсы шокируют родителей хорошо воспитанных подростков. Но долго так продолжаться не может. Плохая интуиция во взаимодействии с людьми быстро дает о себе знать. И если не удалось «зацепиться» за социально положительную семью, статус изгоя возникает на горизонте судьбы с большой степенью вероятности.

Сочетание с умственной отсталостью усугубляет давление среды и с ранних лет оставляет за ребенком, а потом и взрослым, статус помыкаемого. 

Сочетание с невропатичностью грозит такими эксцессами, как токсикомания, самоповреждения, упорные неврозы. 

Иначе мотивированные (инфантильные)

Дети, чьи темпы развития отстают от сверстников, попадают в трудную ситуацию не из-за своих индивидуальных отличий (они бы с ними чувствовали себя вполне спокойно), а оттого, что общество и государство не допускают никакого индивидуализма в сроках предъявления результатов воспитания. В школу нужно идти в семь лет, в армию – в восемнадцать, нести ответственность по закону – в четырнадцать и т.д. и т.п. Все нужно делать вовремя и осваивать положенную программу в срок. Кто отстает, того напрягают. Инфантильным все время приходится делать то, что не очень интересно (под давлением взрослых), а расслабляться в компании тех, кто помладше (если это доступно) по своей инициативе. На языке техники одновременное усилие в разных направлениях называется «раздрай». Думается, что этот термин годится и для этого случая.

В раннем детстве, пока дети еще не обязаны что-то целенаправленно делать, а просто живут, отставание почти незаметно, но по мере того, как ребенку приходится приноравливаться к системе, обстоятельства усложняются. Уже в начальной школе, где игра неуместна, камнем преткновения выступает низкий интерес к учебе (педагоги называют этот феномен недостаточной мотивированностью). Умом такие дети не отстают от сверстников, но заставить себя сосредоточиться у них недостает стимула, (страх когнитивного диссонанса не довлеет). Так что соблазн оторваться от дела и пустить воображение путем непроизвольных ассоциаций (пустая мечтательность желательна в этом возрасте каждому) у них гораздо больше, чем у их сверстников. Он не встречает должного противодействия. Учителю постоянно приходится возвращать их внимание к тому, что делается в классе. Тут необходимо терпение. У педагогов его не так уж много. Воспитательная ситуация окрашивается конфликтными тонами. «Лень» начинают искоренять привычными методами.

В средних классах, когда отроческая психология заставляет детей активно искать достойные роли и позиции (возраст героических мечтаний), страх когнитивного диссонанса смещается в социальное пространство. А его запоздалое появление во взаимодействии с учителями оказывается некстати. И поскольку ребенка перестают понимать как сверстники, так и учителя, энергия развития уходит как бы в сторону. Дети ищут общества тех, кто не озабочен своим имиджем. Такихже, как они, или отстающих по другим причинам (умственным, социальным, физическим). В дворовых клубах, кружках разного рода для неодаренных детей, где руководители нацелены на удержание детей в коллективе, а не эксплуатацию выдающихся способностей, их можно встретить почти всегда. Особенно когда это в той или иной мере обеспечивает общение с животными. Инфантильные отроки – настоящие любители собак. Если родители понимают своих детей и не просто перебрасывают на них заботы о своих питомцах (которые самим надоели), а позволяют подобрать тех, что психологически подходят (добрые, большие, умные, привязчивые), фрустрации обыденной жизни можно заметно уменьшить. Во всяком случае, в чем-то противостоять уходу в виртуальный мир, что в наше время доступно любому, кто чувствует себя отчужденно. Естественно, потом заботы о животном лягут на плечи взрослых, но это уже другая тема. Пока же родителям нужно облегчать ситуацию здесь и сейчас. Тем более что и в школе, где учителя перестали командовать (как в начальных классах) и сделали ставку на состязательность, накапливаются проблемы с успеваемостью. Интерес к учебе появился, но навыков самостоятельно удовлетворять его недостает. Без индивидуальной внеклассной работы обойтись, чаще всего, не удается.

В подростковом возрасте, когда эмансипация погонит сверстников прочь от взрослых, инфантильные еще не видят и не понимают, зачем им нужна свобода, которая ничего хорошего не приносит. Самосознание еще дремлет, и следовать ожиданиям старших (а те приветствуют послушных и вежливых подростков) кажется естественным или, во всяком случае, не зазорным. В поведении появляется своеобразная солидность подражания. Но ее надежность иллюзорна. Всякое подражание полно сомнений, неуверенности в себе, тревожных ожиданий. На этой почве возникает множество самых разнообразных неврозов: аллергических кожных высыпаний, расстройств аппетита (анорексии или булимии), навязчивостей как фобического, так и волевого (ананкастного) характера. Должно пройти некоторое время, чтобы пришло стремление вступить в диалог с собой и начать работу по строительству личности. Чаще всего оно приходит к инфантильным тоже с запозданием, когда от человека ожидают известной зрелости мотивов. И бывает перегружено тягостными ожиданиями неудач и нестыковок с окружающим миром, опыт которых накопился с детства.

В условиях педагогической депривации, когда учителя и родители совместными усилиями загоняют ребенка в шаблон традиционных экспектаций, спонтанность личности уходит в воображение, мало связанное с повседневной реальностью. Воспитательная ситуация навязывает много условных ценностей, принимать которые заставляет ум, а не побуждает чувство. Это создает устойчивое фрустрационное напряжение, так что и актуальное переживание связано, главным образом с желанием освободиться от необходимости изображать то, что не хочется. А драйв – уйти в общество, где не мешают играть и воображать. Но поскольку взрослые контролируют образ жизни детей (на то и депривация), улизнуть к играющим во дворе не так просто. Приходится больше полагаться на собственную фантазию и отождествлять себя с кем-то или чем-то отвлеченным. При этом ценность официального признания своей значимости не теряет. Дети остаются детьми (а похвалу ценят даже самые маленькие). Так что надежда со временем превратиться из гадкого утенка в лебедя остается в полной сохранности. Лишь с годами, по мере того, как груз разочарований, которые демонстрируют взрослые, будет оседать в душе, она (надежда) постепенно трансформируется в комплекс аутсайдера.

В подростковом возрасте реальный конфликт с родителями, во-первых, не по силам, во-вторых, в нем не чувствуется необходимости. Привычка подчиняться еще не изжита, а стремление к отождествлению явно доминирует над отчуждением. В группе сверстников это делает юношу или девушку «белой вороной», от кого лучше держать секреты подальше из опасения, что тот (та) проговорится по наивности. Остается держать дистанцию со сверстниками и откладывать эксперименты, необходимые для строительства личности, на более поздний возраст. Что не очень хорошо, так как за ошибки в те годы спросят гораздо строже.

Особенно уязвим для инфантилизма отроческий возраст, когда сверстники, чье самомнение подогревается героическими мечтаниями, начнут смеяться над наивной мечтательностью. Сейчас особенно вероятен уход детей и подростков такого склада, угнетаемых воспитанием, в виртуальное пространство. Компьютер для детей такого склада в такой воспитательной ситуации – настоящий друг.

Сочетание с умственной отсталостью еще больше разочаровывает взрослых, нацеленных на успех воспитательных усилий. А возможность оторваться от надоедающих экспектаций во внутренний мир невелика из-за примитивности воображения. Приходится искать реальную среду из тех, с кем можно пообщаться свободно. Ребенка начинает «тянуть во двор» к огорчению близких. И дело может дойти до побега из дома. Во всяком случае, такой вариант не нужно упускать из вида.

Сочетание с невропатичностью усугубляет функциональные расстройства, сопровождающие фрустрационнное напряжение, и делает так называемые детские неврозы очень упорными.

Сочетание с психопатической предрасположенностью окрашивает защитные реакции инфантильно-истероидными оттенками.

Социальная (семейная) изоляция на первых порах защищает от завышенных ожиданий со стороны общества и государства. Детей опекают, с ними играют, не драматизируют неважные успехи в школе, помогают выполнять домашние задания и при этом искренне сопереживают. Развитие личности идет темпами, которые присущи ребенку. Но бесконечно в семье не отсидишься. Коллектив заявляет свои требования, а возрастная психология начинает подталкивать к отчуждению. Ситуация вызывает напряжение, образно говоря, извне. Положение «крайнего в команде», которому не то, чтобы недоступно, но неинтересно оправдывать ожидания окружающих, вызывает стойкую неприязнь к тому, что составляет ценности и интересы системы и среды. Комплекс отщепенца пускает корни вглубь характера. Семья же (родительская или супружеская), где такого склада люди стараются забаррикадироваться, становится заложницей инфантильной тирании. Причем задолго до совершеннолетия. 

Дело в том, что родители, которые предпочитают возводить психологические барьеры между семьей и обществом, любят играть с детьми. Они включаются в общение как бы на равных. Но руководить игрой и участвовать в ней – вещи разные. Нормальный взрослый человек ведет и организует игру, но не стремится к победе. Во всяком случае, не должен этого делать. Или только обозначать свое стремление и огорчение от проигрыша более или менее артистично. С маленькими детьми это получается у каждого. Но по мере того, как дети растут, состязание приходится изображать все более искусно. Тут и скрывается подвох. Если игровые отношения затягиваются до возраста, где они уже неуместны, условность ситуации начинает подменять саму жизнь. Дети начинают придавать серьезным вещам игровые смыслы, и взрослые теряют свое нравственное преимущество. Тем быстрее, чем им было свойственно поддаваться соблазну под видом увлечения воспитанием «черпать эмоции» из игры с детьми, а не отдавать их. 

Наиболее уязвимым возрастом при таком воспитательном подходе является отроческий, когда уход в семейную экологическую нишу становится наиболее вероятным, но внешне не ведет к заметным инцидентам и даже нравится родителям. Проблемы внешнего свойства приходят позже и выражаются в разнообразных неудачах при устройстве личной жизни, за что и приходится рассчитываться семье, куда повзрослевший ребенок возвращается все чаще и остается там все дольше. 

Сочетание с умственной недостаточностью усугубляет сепаратистские настроения и способствует тому, что ребенок уходит в экологическую раковину быстрее, чем обычно. Недоверие к системе и боязнь среды делают его пригодным исключительно для семейного уклада жизни. Он это чувствует и с целью (а по большей части бессознательно) сохранить свой статус держится за роль беззащитного ребенка. У женщин это получается вполне естественно, у мужчин не лишено истероидной демонстративности. Картину завершает более или менее выраженная ипохондричность.

Сочетание с невропатичностью расцвечивает картину самыми разнообразными фобиями.

Сочетание с психопатической предрасположенностью заостряет эгоцентризм до крайности.

Социальная запущенность инфантильных детей – не редкость. Дело в том, что у родителей, которые заводят детей невзначай, игнорируя необходимость готовить организм матери и отца к этому ответственному шагу и уберегать плод от вредных воздействий, генотипические характеристики потомства нередко довольно сомнительны. К чему прибавляется скудное питание и плохой уход в младенчестве. Так что двор, на который полагаются недостойные родители, получает зачастую не лучших представителей человеческого рода. И стоит присмотреться к тем детям, что играют в нем целыми днями, чтобы убедиться – с более или менее развитыми и воспитанными играют запущенные, которые их на несколько лет старше, а разницы не видно. Когда обычные дети расходятся по домам, те остаются одни и им приходится общаться со старшими. Приноравливаясь к тому, что есть. Недаром среди тех, кто составляет «уличное племя» инфантильных немало, если не большинство. Им приходится самим налаживать взаимопомощь и поддержку, так как среда безжалостна, а на школу полагаться не приходится. Там с младшими можно общаться разве что на переменах, а в классе нужно соответствовать возрасту. И понятно, что отсутствие интереса к учебе расценивается как умственная отсталость. Перевод в школу для детей с задержками психического развития (если не во вспомогательную) обычно не заставляет себя ждать. Если такая возможность имеется. В противном случае психология изгоя, не надеющегося на официальную поддержку, формируется еще в начальных классах, а дальше только укрепляется. Так что актуальное переживание полностью связано с потребностью найти покровителя любым способом. 

По мере взросления социальное отчуждение, навыки которого усвоены с ранних лет, плавно трансформируется в маргинальные ориентации на самом примитивном уровне. Детская наивность преступников из числа социально неустроенных людей давно описана криминологией.

Сочетание с умственной отсталостью ускоряет маргинализацию.

Сочетание с невропатичностью весьма вероятно обусловливает стремление защитить себя от любого вмешательства извне, максимально ограничив общение с окружающими (вплоть до жизни в собачьей будке).

Сочетание с психопатической предрасположенностью нередко способствует тому, что в стремлении зарекомендовать себя, чтобы быть принятым в «уличное племя», по детски наивные, но не чувствующие опасности дети становятся жертвами опасных экспериментов (задыхаются токсическими парами, попадают под электричество, падают с высоты и т.п.). 

Иначе реагирующие (носители мозговых дисфункций) 

В детском возрасте так называемая органическая недостаточность центральной нервной системы (исключая клинические варианты, когда ребенок нуждается в серьезном лечении, а то и в инвалидизации, например, детский церебральный паралич), проявляет себя «минимальной мозговой дисфункцией» (в дальнейшем – ММД). Ее основные признаки – моторная гиперактивность и дефицит активного внимания. В литературе можно встретить и другие аббревиатуры, например, BMD (brain minimal damage) в патохарактерологическом подростковом опроснике А.Е.Личко, или СДВГ (синдром дефицита внимания и гиперактивности) в отечественной литературе по этой проблематике [12,13]. Непоседливая импульсивность, лишенная эмоциональной вовлеченности, выглядит как суетливость и раздражает окружающих. Естественно, прилежание и послушание даются детям такого склада с большим трудом, а проблемы общения возникают чуть ли не ежедневно. Недаром в известной работе (для своего времени) «Учителю о детях с отклонениями в развитии» Власова Т.А. и Певзнер М.С. перечисляют такие качества как: активность; примитивность влечений; поверхностность привязанностей; отсутствие ранимости; драчливость; недостаток внимания; самодовольство; отсутствие когнитивного диссонанса. Эпитеты, образно говоря, режут слух. И если в раннем детстве, когда игра не требует особой сосредоточенности, отвлекаемость внимания если не желательна, то хотя бы простительна, то по мере вовлечения ребенка в организованную деятельность она начинает все больше мешать работе. Так что «бестормозным» детям приходится испытать на себе гнет системы (на помощь которой родители поначалу сильно надеются). И дело здесь не только в учителях. Психическое напряжение нарастает и за счет того, что сверстники, особенно в начальных классах, не любят тех, кто ведет себя как «шут гороховый», а те, кто постарше, забавляются их недостатками с присущей этому возрасту безжалостностью. К подростковому возрасту «бессмысленная спонтанность» уменьшается и зачастую сменяется вялостью, что само по себе тоже не очень хорошо, но все-таки позволяет избавиться от постоянных эксцессов, присущих детству.

В условиях педагогической депривации постоянное ожидание окрика лежит в основе актуального переживания, формируя негативное отношение даже к близким людям. Взаимное недопонимание закрепляет упрямство и своеволие. Ребенок стремится вырваться из-под давления воспитательной ситуации в среду, где можно играть без определенных правил. И с ранних лет тянется во двор, к вящему огорчению родителей, которые стараются максимально правильно организовать уклад жизни. С годами стремление к улице крепнет и становится упорнее. Сопротивляться ему удается все меньше. Приходится мириться с тем, что ребенок выбирает для общения довольно примитивную среду, где игра бывает самой непритязательной и простой. Во взаимодействии с системой, а потом и с семьей нарастает трещина.

Наиболее уязвимым возрастом бывает отроческий, когда напряжение, накопившееся в младшем школьном из-за того, что родители хотели перебросить на школу проблемы воспитания и занимали проучительскую позицию, а педагоги безоговорочно требовали «быть таким, как все», получает возможность вырваться наружу. Побеги из дома или уличная безнадзорность без побега становятся истинным бичом приличной семьи. Если контроль за поведением ребенка удается сохранить, упрямство и стремление превратить в игру серьезные занятия переломить значительно труднее. С течением времени у взрослых появляется все более отчетливо заметное желание откреститься от проблем воспитания и все списать на непреодолимую силу аномально измененной психики. Зацикленные на своей непогрешимости взрослые начинают искать врача, чтобы за диагнозом «психопатизация на органически измененной почве» чувствовать себя более уверенно. К сожалению, врачи охотно идут им навстречу.

Сочетание с умственной отсталостью лишает ребенка единственного шанса сохранить конструктивные отношения со школой, который давала ему живость ума, цепкость памяти и хорошее воображение. Суетливый ученик, отстающий в учебе, вряд ли может рассчитывать на сострадание формалистов от педагогики при любых обстоятельствах.

Сочетание с невропатичностью встречается довольно часто и в условиях трафаретного применения стандартных методов обучения и воспитания неизменно выливается в детские неврозы. Тем паче, что организация автономного управления физиологическими функциями обязательно страдает при органической недостаточности центральной нервной системы в той или иной степени. Ночной энурез у такого склада детей и без излишнего давления – обычное дело, а в обстановке педагогической депривации встречается очень часто. Причем затягивается чуть ли не до подросткового возраста. Почему родители не догадываются ослабить нажим в такой ситуации, лично меня в своей практике всегда сильно удивляло.

Сочетание с ретардацией личностного развития придает воображению дополнительную наивность и образность. Полет фантазии становится истинным спасителем от угнетающего воспитания. С годами привязанность к компьютерным играм может стать как конструктивным выходом из ситуации (при овладении навыками работы с информацией), так и одним из вариантов вредной и неконструктивной зависимости.

В целом же трудности в реализации естественных социальных стремлений (общий темп развития не нарушается и эмпатийные, аффилиативные, когнитивно обусловленные потребности дают о себе знать своевременно), вызванные отклонениями в организации психической деятельности, оставляют в душе устойчивое ощущение неудачника. Так что комплекс аутсайдера вполне вероятно может сформироваться еще в школьные годы.
Изоляция разделяет адаптивные проблемы на семейные и остальные. Родители, отгораживая ребенка от общества, берут на себя серьезную нагрузку обеспечивать переключение внимания в темпе, не свойственном взрослому человеку. Это сильно утомляет даже при самом благожелательном отношении к ребенку. Ситуация усугубляется тем, что ответственность за неудачи в школе, особенно по части дисциплины, родители подобного склада нередко перекладывают на педагогов, которые «думают только о себе». Почувствовав поддержку за спиной, ребенок с дефицитом внимания и не старается работать над собой (разумно и рационально использовать моменты, когда удается запомнить главное, если ждать и готовиться уловить это главное). Он переключается на семью, где обеспечить развитие при помощи интеллектуальных игр (приноравливаясь к недостаткам психического склада) удается далеко не всегда, если не сказать почти никогда. И поскольку от неудач в школе, да и в среде, где тоже не жалуют тех, кто суетится без толку, деться некуда, недовольство и раздражение тоже уходят под крышу дома. Однако со временем, когда возрастная психология начинает требовать все-таки выходить за рамки внутрисемейных отношений, со стремлением обрести среду общения, где бесцельное существование позволяет переключаться на что угодно по собственному усмотрению, приходится считаться. Так что тяга к самой непритязательной «улице» детей такого склада из приличной семьи не должна вызывать особого удивления (особенно – осуждения с подозрением, что к детям в ней относятся хорошо только для вида, что, к сожалению, очень свойственно официальным лицам, принимающим меры в связи с детской безнадзорностью). Пресловутая разнузданность сильно привлекательна и может стать причиной даже побега из дома и бродяжничества при самой благоприятной обстановке воспитания.

Наиболее уязвимым является отроческий возраст, когда снисходительное отношение близких уже не в состоянии компенсировать неудачи в школе. И если характер не столь решителен, чтобы удрать во двор (или двор не принимает), семейная обстановка начинает окрашиваться гневливой раздражительностью, зачастую не лишенной истероидной демонстративности. Отзвуки ее уходят и в школу, где весьма нередко за ребенком закрепляется статус «тупоумного кривляки». Такая защитная реакция по типу демонстративной оппозиционности встречается нередко и столь же часто диагностируется как «ранняя психопатичность на почве мозговой дисфункции». Педагоги и врачи всегда и быстро находят общий язык, когда семья не дает повода для критики. 

Сочетание с умственной отсталостью усиливает изоляционистскую позицию семьи, готовой защищать ребенка от «придирок» со стороны учителей, которые «не хотят замечать проблесков способностей». До подросткового возраста это позволяет держать скорлупу экологической ниши более или менее прочной, но затем эмансипация в любом случае начнет будить стремление к отчуждению. Хорошо, если его (это стремление) можно реализовать в рамках «большой семьи», где родственники позволят, например, пожить у тетки или дедушки. В уличной среде подросток может оказаться под влиянием и с его неопытностью и несообразительностью стать жертвой самых низкопробных интересов социальной стихии, в которую он окунется «очертя голову». 

Сочетание с невропатичностью вынуждает ребенка все время липнуть к родителям, изводя из своей гиперактивностью. Взаимное раздражение на много лет окрашивает стиль внутрисемейных отношений, так что спад инициативы в подростковом возрасте (даже при сохранении навязчивых страхов и тревожных предчувствий) приносит облегчение как родителям, так и самому ребенку.

Сочетание с ретардацией личностного развития может сделать семью основным полигоном для весьма сомнительных инициатив с детства, но особенно в отроческом и подростковом возрасте. Уход из дома с разрывом отношений по достижении самостоятельности возможен и об этом не следует забывать.

В целом же, при всем многообразии вариантов расстройства адаптации, вероятнее всего ребенок останется или вернется в семью, которая была его прибежищем, и будет сохранять дистанцию с системой и средой. Но для этого потребуется некоторое время и груз огорчений и неудач.

Социальная запущенность, когда «бестормозность» сочетается с «отвязанностью», делает детей истинными заложниками социальной стихии в ее самых неприглядных проявлениях. В школе их даже не хотят понимать, так как они несут с собой в ее стены навыки и привычки, совершенно неприемлемые в нормальном коллективе, так что статус «озлобленного дезорганизатора» закрепляется за ними с первых шагов в организованном сообществе. Тем более что диагноз «задержка психического развития по органическому типу» не заставляет себя ждать. Чужие в семье и системе, такие дети, если не удастся найти покровителя, слишком рано остаются один на один с проблемами средовой адаптации и отчуждение пускает корни в саму спонтанность. А дальше характер определит выбор жизненной позиции. Смелые и решительные в отроческом, а особенно – в подростковом возрасте ищут социально враждебную среду, где готовы согласиться на скромные роли ради участия в чем-нибудь антиобщественном. По мере накопления соответствующего опыта они могут вполне рассчитывать на более достойные роли в криминальной среде. Те, кто не отличается такими качествами, чаще становятся игрушкой в руках лидеров, которые используют импульсивность и несообразительность страдающих минимальной мозговой дисфункцией для забавы или достижения своих (как правило, нехороших) целей.

Наиболее уязвимый возраст – младший школьный, когда, натерпевшись во дворе от сильных и жестоких ребят, ученик готов отождествлять себя с коллективом и ждет облегчения судьбы. Статус неприветствуемого переживается очень тяжело, а когда он трансформируется в статус бойкотируемого – надлом в душе не удается залечить даже правильно организованной реабилитационной педагогикой. Шрам остается, хотя и сглаживается с годами.

При сочетании с умственной отсталостью рассчитывать на приязнь в школе тем более не приходится. Сближение с маргинально ориентированной средой происходит как бы само собой. 

Сочетание с невропатичностью ведет к тому, что с раннего детства дети стараются отгородиться от мира доступными им способами, чаще всего самыми примитивными. Здесь многое зависит от возможности прилепиться к кому-нибудь из взрослых. Если такие находятся, дальнейшее развитие идет в экологической нише и сильно зависит от обстановки в ней. Если нет – предсказать, куда повлечет ребенка его воображение, просто невозможно. 

При сочетании с ретардацией личностного развития дети стараются оставаться среди младших столько, сколько позволяют обстоятельства. Так называемый «вторичный инфантилизм» здесь встречается особенно часто.

В целом, социально запущенным детям с минимальной мозговой дисфункцией, особенно осложненной другими психическими недостатками (а чаще всего именно так и бывает), очень трудно налаживать конструктивные отношения с семьей и системой. Это продолжается и в зрелые годы. Да и в среде им редко достаются престижные роли, так что психология изгоя, который ориентируется лишь на близких ему по судьбе, возникает и закрепляется с ранних лет.

Соматически ослабленные (астенизированные)

В отличие от взрослых, которые могут отдыхать, сколько им заблагорассудится, дети работают над собой каждый день, так что утомляемость тормозит развитие. Если силы восстанавливаются, то за время каникул или еще как-нибудь ребенок в состоянии догнать сверстников, если такой возможности нет, приходится мириться с более скромной позицией, чем раньше. Естественно, это влечет за собой проблемы психической средовой адаптации, так как родители и учителя тоже должны приноравливаться к изменившимся условиям, а мы прекрасно знаем, что взрослых, готовых считаться с обстоятельствами, гораздо меньше, чем тех, кто готов насмерть стоять на давно утраченных позициях и приносить жертву за жертвой на алтарь собственных иллюзий.

При педагогической толстокожести воспитателей (родителей и учителей), когда требования «подтянуться» игнорируют реальные возможности ребенка, тому приходится либо искать способы достучаться до взрослых, либо уйти в мир воображения, постепенно отчуждаясь от психологически неподъемной ситуации. Чем раньше начинаются проблемы, тем вероятнее ипохондрическая перестройка отношений, чем позже, тем отчуждение от реальности в мир воображение встречается чаще.

Паттерн. Обида на взрослых, которые не хотят вникать в обстоятельства, а лишь настаивают на достижениях. Ожидание неудачи. Страх очередных порицаний.

Драйв. Поиск понимающей и сочувствующей среды.

Защита. Уход в мир воображения с одухотворением игрушек, животных или неких отвлеченных образов, мистическая ориентация фантазий.

Наиболее уязвимым возрастом является отроческий, когда требования и ожидания начинают давить со всех сторон и статус «тихого дурачка» нависает над формирующейся личностью. В таких обстоятельствах отрыв духовных ценностей от социальной реальности вполне ожидаем. 

При сочетании с умственной отсталостью в условиях педагогической депривации астения усугубляет чувство безнадежности и рано выключает волю из борьбы за достойное место в коллективе. Враждебность к культуре, от лица которой родители и учителя выставляют свои требования, уходит глубоко в мотивы поведения.

При сочетании с невропатичностью ипохондрические страхи появляются вполне закономерно и закрепляются как способ избежать давления со стороны родительских амбиций.

При сочетании с ретардацией личностного развития вполне логично удерживать инфантильное мироощущение с регрессом до статуса, который позволяют обстоятельства.

При сочетании с минимальной мозговой дисфункцией истощаемость побуждений становится ведущим компонентом поведения, когда любое проявление активности быстро окрашивается раздражением и слезами с гневливой истероидностью.

В целом преобладает тенденция защититься уходом от напряжения и отказом от борьбы (достаточно эффективный способ подняться над ситуацией), что способствует формированию психологии аутсайдера, чей внутренний мир оберегается от любой интервенции со стороны.

Изоляция позволяет долго скрывать утомляемость от столкновения с требованиями системы, когда родители берут на себя много работы вместо ученика. При этом их собственная невротическая предрасположенность незаметно «перетекает в психику» ребенка, усиливая психологический барьер с реальностью. 

Паттерн. Стремление при любом неблагоприятном воздействии прятаться в скорлупу семейных отношений закрепляет тревожные опасения, индуцированные родителями, как собственные. 

Драйв. Эмансипация, неотвратимая для подростка, будучи лишена возможности экспериментировать в социальном пространстве, реализуется в рамках устоявшихся семейных отношений как враждебность к близким, напоминая аутизм.

Защита. Комбинация внутренних смыслов поведения, продиктованная воображением, стиснутым узким социальным пространством, выглядит как утрированный индивидуализм. 

Наиболее уязвимый возраст, когда подспудные изменения статусных ориентаций всплывают на поверхность, – переход от отрочества к подростковой отчужденности.

В сочетании с умственной отсталостью «наведенная невропатичность» становится индивидуальной характерологической чертой.

В сочетании с невропатичностью ипохондрическое развитие личности в целом весьма вероятно.

В сочетании с ретардацией личностного развития регресс к инфантильному мироощущению встречается довольно часто.

В сочетании с минимальной мозговой дисфункцией раздражительная слабость, совершенно неприемлемая в школе и среде, усиливает влечение в семью как экологическую нишу.

В целом страх оказаться вне тепличной обстановки, где созрели устойчивые невропатические комплексы, закладывает основы психологии отщепенца, чьи взгляды на жизнь отличаются от общепринятых не без враждебности, замешенной на тревожных опасениях относительно происходящего в социальной реальности.

Астенизированные дети страдают от запущенности больше всех из-за своей беззащитности (среда не склонна покровительствовать слабым). В каком бы возрасте ни появилась повышенная утомляемость, она обязательно вызывает чувство страха (в природе больной ищет нору).

Паттерн. Обида на семью и систему, которые не могут защитить от среды.

Драйв. Найти покровительствующего человека или компанию, где можно было бы не чувствовать изматывающего ожидания агрессии.

Защита. Зацепиться за статус убогого, покушение на которого было бы недостойным для сильных, а покровительство выглядело хорошо.

Наиболее уязвимы дошкольный и младший школьный возраст, когда социальная стихия в неконтролируемом детском сообществе еще очень жестока в своей близости к природе (безжалостной и целесообразной).

В сочетании с умственной отсталостью астения усиливает чувство беззащитности и стремление уйти в экологическую нишу под чье-то покровительство любой ценой.

В сочетании с невропатичностью астения способствует появлению и закреплению таких расстройств, как энурез, логоневроз, ночные страхи, в возрасте, когда обычно они детьми изживаются.

В сочетании с ретардацией личностного развития инфантильное, как способ защиты, удерживается до последней возможности.

В сочетании с минимальной мозговой дисфункцией астения у запущенных детей лишает их каких-либо надежд на успехи в школе, обрекая на отчуждение, чаще всего приводящее к деперсонализации (среда не склонна принимать детей такого склада).

В целом формируется психология изгоя, если и цепляющегося за социальный статус, то исключительно в качестве сателлита своего покровителя. Оставшись же один на один с социальной средой и обществом, люди такой судьбы, выжившие в обстановке гнетущего страха, испытывают чувство враждебности, под покровом смирения готовое прорваться наружу самым неожиданным образом. 
Так выглядят крайние варианты психической средовой дезадаптации в период личностного развития, когда позиция неудачника становится для человека естественной, а успех воспринимается как случайность (по Э. Хекхаузену). Естественно, в жизни они встречаются довольно редко в «чистом виде». Обычно в реальной судьбе это лишь некие тенденции, которые не определяют, а только влияют на нее. Переплетаясь между собой, они формируют сложный ландшафт, меняющийся с возрастом. Искусство диагностики в том и состоит, чтобы расплести их тонкие нити, в клубке которых кроются источники напряжения.

В более общей форме причины социального отчуждения можно классифицировать по тем признакам, которые подсказывает сама жизнь. В аутсайдеры человека гонят педагогические толчки к недосягаемым целям, установленным системой и примкнувшей к ней семьей. Примитивно мыслящие скрываются в мире, созданном их простенькой фантазией (который порой влечет своей загадочной пустотой более совершенные натуры). Невропатичные уходят в невроз, как в монастырь (по З. Фрейду). Инфантильные оставляют за собой игровое отношение к ответственности, связанной с успехами в жизни. Органики дожидаются времени, когда можно вырваться на волю, с облегчением топча навязанные им привычки. Астенизированные упаковывают свой внутренний мир во внешне податливую, но непроницаемую оболочку. В отщепенцы человека готовят в семье, где ложные представления о мире становятся причиной неконструктивного выбора смыслов поведения. Примитивные становятся заложниками «наведенной» или «индуцированной» невротичности своих родителей. У инфантильных игровая девальвация ценности достижений освобождает от необходимости бороться с обстоятельствами. Органики становятся домашними тиранами. Астенизированные всю последующую жизнь любовно укрепляют барьер с действительностью при посредстве разного рода хобби и односторонних увлечений. В изгои человек дрейфует под давлением среды, когда система и семья бросают его на произвол судьбы. При этом у примитивно мыслящих самосознание остается в рудиментарном состоянии, что производит впечатление «задержки психического развития» или даже олигофрении. Невропатичные склонны юродствовать. Инфантильные остаются «вечно 12-летними». Органики зачастую становятся «неряшливыми неудачниками». Астенизированные вырастают забитыми мечтателями.

Для каждого из них социальное отчуждение выступает как способ примирения с самим собой, так что, работая с такими людьми, не следует забывать, что войти в общество им гораздо труднее, чем жить на его обочине. Советская социальная доктрина пыталась переломить ситуацию, но безуспешно. Нынче восстанавливается сложная картина социального ландшафта, где людям маргинальной ориентации остается пространство для жизни. Но дело движется медленно и с трудом. На общественно бесполезные мотивы поведения мы все еще смотрим подозрительно и оцениваем человека в первую очередь по его поступкам. Однако шаг за шагом роль и место перевоспитания и искоренения занимают взаимопонимание и сосуществование. Чему остается только радоваться. 
Логика диагностического мышления 
В своей работе с конкретным человеком психолог редко встречает так называемые «чистые случаи», где признаки того или иного отклонения были бы очевидны и явно доминировали. Разные по своему происхождению недостатки переплетаются своеобразным образом и дают некий суммарный эффект, распознать в котором роль и значение тех или иных тенденций не так просто. К тому же наши смежники и партнеры мыслят по-своему и делают выводы на своем языке. Так что у одного и того же ребенка может быть несколько диагнозов. С неизбежным соблазном возложить ответственность на того, кто более решительно высказался. По принципу «коли есть диагноз, то дальше дело не мое». А дальше вступает в силу привычка домысливать то, что неочевидно (присущая любому не очень компетентному специалисту). Получив конкретную формулировку, например, «последствия родовой травмы в форме органической недостаточности центральной нервной системы», педагог (а также врач, психолог, юрист и пр.) вспоминает, что написано в учебнике по этому поводу и дает ход воображению, приписывая ребенку то, что у него должно быть, не смущаясь отсутствием фактов. Или узнав, что родители разошлись, а с отчимом отношения не ладятся, на это списывают все отклоняющиеся поступки. Воображение вообще коварный помощник того, кто берется истолковывать мотивы чужого поведения. Так что мы напоминаем некоторые советы именно психологу.

«Его советы ориентированы на интересы человека, с которым работают другие, тогда как диагнозы тех, кто действует, нацелены исключительно прагматично на результат этого действия. Он не должен упускать из вида, что: а/ диагнозы представляют собой упрощения и не воздают должное индивидуальности; б/ диагнозы приводят к стигматизации и затрудняют реабилитацию; в/ даже правильный диагноз иногда не несет в себе никакого практического смысла; г/ диагностические системы пренебрегают измерительными понятиями, которые в исследовании личности более плодотворны, чем типологические; д/ разные системы диагностических классификаций не совпадают по существенным позициям» [15]. 

Сотрудничая с педагогами, врачами, психотерапевтами, юристами, психолог не должен терять своей профессиональной идентичности. Он обязан синтезировать информацию таким образом, чтобы, будучи знатоком ребенка, а не только его отдельных характеристик, иметь цельную картину его сильных и слабых сторон. Недаром в психологии так популярны термины «профиль», «поле», «пространство» – одним словом, «ландшафт». С такой установкой мы и намерены рассматривать присущие нашей специальности способы выявлять, интерпретировать и комбинировать факты в движении мысли от повода к факту защитного поведения.

Поводы обращения к психологу бывают разные. Важнее всего, естественно, когда сам ребенок, проникшийся доверием, жалуется на то, что заставляет его тревожится, опасаться, бояться, обижаться, негодовать. Но чаще всего он просто тянется к психологу и тому нужно самому спросить, вызвать на откровенность, разговорить. Родители еще не привыкли к школьному психологу и зачастую просто не знают о его существовании, но когда у ребенка возникает конфликт, могут и обратиться. Тогда поводом будет желание получить объяснения того, что происходит между учеником и педагогами. Иногда приходится разбираться в причинах отклоняющегося поведения, подлежащего административному наказанию. Но чаще всего в роли заказчика на психологическую помощь выступают педагоги в связи с проблемами школьной адаптации. При этом взрослые обычно сразу хотят получить какую-нибудь практическую пользу. Торопиться не следует.

Прежде всего, следует составить мнение о тенденциях адаптации. В самой общей форме. Анализ позиций, занимаемых ребенком в семье, системе и среде, потребует информации, которую никто в готовом виде не предоставит просто потому, что об этом специально не задумывался. Так что здесь потребуется основательная работа. Объем ее будет зависеть от готовности педагогов и родителей к сотрудничеству с психологом. И возможности получить и сопоставить полученные с их помощью данные. Плюс рассказ самого ребенка о своих впечатлениях. А далее, используя схему, которую мы предложили в первой главе, когда говорили о потребности в социальном статусе, наметить вектор движения мысли в направлении предположительного способа защиты (исключение третьего, экологическая ниша, деперсонализация). Сделав коррекцию на специфику возраста, можно с той или иной степенью вероятности очертить некое пространство, в котором накапливается психическое напряжение и возникают предпосылки психической средовой дезадаптации.

Следующим шагом будет установление того, что принято называть почвой. 
Поскольку речь идет главным образом о школе, начать, по-видимому, стоит с того качества, от которого зависит успех в основном виде деятельности – учебе, и в качестве исходного факта взять возможности интеллекта и развитие ума. Здесь, в отличие от врача, внимание которого нацелено на врожденное слабоумие (олигофрению), когда самосознание (основа личности) не формируется вовсе, и педагога, для которого имеет значение способ взаимодействия абстракта и образа, психолога интересуют в первую очередь сообразительность, проницательность, интуиция, креативность – те качества, которые относятся больше к адаптивности, чем к эрудиции. Интеллект как способность ориентироваться в жизни и выражать свои переживания общепринятым способом. 

Эмоциональная окраска когнитивного ему (психологу) важнее, чем формальные характеристики мышления как такового. В частности, для того чтобы работать с учеником, нужно ясно представлять себе, понимает ли тот происходящее или растерян, находится во власти воображения и созданных им мифов, уверен в своих знаниях или испытывает давление информационной неопределенности. Иначе эмоциональный барьер не позволит даже приблизиться к смысловому, который всегда отделяет поначалу человека, обратившегося за помощью, от того, кто берется ему помочь.

 Затем определить, в какой мере человеку свойственно устанавливать ассоциации между впечатлениями на основе логики (по частоте встречаемости фактов, совпадении событий, на основе теории), а в какой – кататимно. В последнем случае можно не сомневаться, что и остальные характеристики архаичного мышления будут в той или иной мере влиять на расстановку приоритетов в картине мира. И это понятно, ибо чувственный фон определяет предвзятость мысли и податливость воздействию как извне (внушение на основе сопереживания), так и со стороны воображения (очарованность фантазией).

Составив мнение о степени развития «личностно ориентированного интеллекта», нужно ознакомиться и с эрудицией. Широта кругозора позволяет надеяться, что он знает много вариантов поведения, которые можно взять за образцы в поисках выхода из проблемной ситуации. Будучи знаком с людьми, которые предпочитают иные нравы, традиции, взгляды, он усилием своего «социального интеллекта» в состоянии преодолеть «ненависть варвара к чужеземцу», противопоставить неприветствующей социальной среде другие внутренние смыслы поведения и успокоиться, да и во внутреннем конфликте не быть заложником принципов, которые устарели или потеряли в силе убеждений.

Ознакомившись с адаптивными возможностями интеллекта, следует определить, в какой мере индивидуальные особенности высшей нервной деятельности могут препятствовать взаимодействию с окружающим миром и собственной личностью. Например, когда вязкость мышления раздражает близких (и педагогов), создавая у них впечатление несообразительности и лени, а стремление подхлестнуть темп психических процессов является причиной затяжных конфликтов с весьма серьезными последствиями. Или перцептивная недостаточность принимается за робость и побуждает стимулировать решительность обидными приемами. Не говоря уже о минимальной мозговой дисфункции, носителей которой наказывают гораздо чаще, чем они этого заслуживают. Практика убеждает, что житейский опыт родителей и стандартная подготовка учителей не гарантируют умения отличать психическую несостоятельность от дурного характера.

Третий шаг – установка специфики темперамента. И хотя современная психология предпочитает вместо классических четырех видов его различные уточняющие характеристики эмоционально-волевой организации, принцип остается прежний – врожденная манера поведения. Так что гипертимность с тенденцией игнорировать интересы окружающих, тревожная готовность с пессимистическим уклоном, флегматичная интровертированность или ровная устойчивость (стабильность) вполне сопоставимы с традицией, особенно если к ним добавить представления об экстравертированности.

Данные о темпераменте важны для оценки серьезности отклонения или расстройства. В патопсихологии есть понятие «гомономности» и «гетерономности» симптома, что означает: если он укладывается в присущую человеку от рождения манеру реагировать на происходящее, особого противоречия с природой нет и терапевтические перспективы лучше; если переживание чужеродно по отношению к складу психической деятельности, нужно предполагать нарушения на уровне биологической регуляции функций, так что полагаться надлежит больше на фармакологию, нежели на психотерапию.

За темпераментом следует характер в его фенотипически обусловленных проявлениях. Здесь необходимо сгруппировать предпосылки неконструктивного поведения вообще в представления об адаптивной устойчивости и «месте наименьшего сопротивления обстоятельствам». Другими словами, обозначить вероятность того, что называется «реакцией почвы» (по С. Жислину), когда ответ на стечение обстоятельств, а то и выбор мотивации в целом, зависят не столько от ситуации, сколько от имеющихся предрасположений. Тотальных, когда, например, истерик на любые огорчения (и радости) реагирует как истерик, или парциальных, когда ситуация как «ключ к замку» подходит к акцентуированной черте характера.

И наконец, сориентироваться, какое значение имеют идеи в мироощущении человека и его самосознании; то есть личностный аспект. И прежде всего, установить, в какой мере усвоены нравственные ориентации под влиянием просвещения с его образами и примерами, которые следует переносить во внутренние смыслы личности. Сделавший это человек придает нравственным категориям серьезное значение и с высоты достигнутого может регулировать чувства, возникшие на уровне психофизиологических процессов. «Высокий дух тяготится телом». Способность к отчуждению от общепринятых смыслов и диалогу с собой позволяет психологу использовать разум для коррекции тревог, страхов, неуверенности в себе. Вместе с тем появляются и обиды на общество, не считающееся со статусом человека, взаимное недопонимание, что может в известной мере невротизировать. 

Особенно если развитие достигло уровня идеалов и убеждений, жить в соответствии с которыми дано не многим, но тем, кто поднялся до этого уровня, уготованы серьезные испытания при взаимодействии психической спонтанности с ролями-принципами. Зато остальные проблемы психофизиологического, психического и характерологического свойства могут быть решены быстро и конструктивно благодаря развитым навыкам отчуждения.

Завершает анализ исходных данных некая обобщающая картина (профиль, пространство), где слабые места определяются по возможности появления тревоги при определенных обстоятельствах. Как заметил Р. Кэттел, факторы, отражающие индивидуальные различия, можно бесконечно вращать вокруг «тревоги» и «экстраверсии». Так что, приняв за основу адаптивную готовность выстоять или дезадаптивную – бежать от конфликта, мы рассматриваем свойства человека под определенным углом зрения.

При этом не следует забывать, что ни по одному из обозначенных направлений не будет количественно верифицированных выводов. Математически достоверные результаты отдельных исследований остались на стадии подготовки суждении. Здесь же мы только распознаем и соотносим, т. е. переходим к искусству атрибуции. Наша цель – окинуть взором ландшафт поля (по К. Левину), на котором будет разыгрываться драма конкретного расстройства, имеющего свои поводы, причины, закономерности развития, психологические защиты и разрушительные последствия.

И лишь когда составлено ясное представление о том, с кем мы работаем, можно переходить к анализу актуального переживания. При этом зачастую первичные сведения о ситуации, послужившей поводом к обращению, отходят на второй план. Дело в том, что любой из нас склонен судить по себе о том, что должен переживать человек при тех или иных обстоятельствах. И нередко оказывается, что тот, с кем мы работаем, невольно подыгрывает нам с учетом своих представлений о том, как, по его мнению, мы склонны оценивать обстановку. Его воображение, наслаиваясь на наше, в состоянии увести диалог далеко в сторону от реальности. Здесь не следует забывать хрестоматийное правило собеседования, которое гласит, что хорошо звучащий мотив сильно отличается от истинного. Нужно быть достаточно уверенным в том, что Вы установили искренний контакт, чтобы двигаться дальше. Порой на это уходит много времени, но жалеть его не следует.

Доминирующее стремление подводит нас к выводам о способе психологической защиты от проблем адаптации, которые не могут быть решены конструктивным способом. 

Мы обозначили основные этапы движения мысли в той последовательности, которая логично ведет от исходных данных к итоговым выводам. Естественно, на каждом из них (этапов) информации может быть и много, и мало, а результат надежен и не очень, но каждый нужно пройти. И хотя у любого специалиста обычно возникает соблазн положиться на интуицию и сократить дистанцию, тем более, что люди, которые обратились за помощью, сами не любят затягивать обследование, поддаваться ему не стоит. Исходные данные нужно получить, анамнез собрать, почву изучить, актуальное переживание выявить, ситуацию оценить, стремление определить, защитную реакцию установить. Лишь после этого мы можем утверждать, что именно вызывает психическое напряжение на стыке между диспозитивным и ситуативным факторами дезадаптации; насколько глубоко защитные тенденции ассимилированы характером; в какой мере отклонения в развитии личности влияют на ценностно-ролевые установки; какие комплексные переживания будут беспокоить человека в будущем. 

Литература

1. Сухарева Г.Е. Клинические лекции по психиатрии детского возраста. М., 1965.

2. Лупандин В.М. Психологический анализ легких форм интеллектуальной недостаточности. М., 1980

3. Славина Л.С. Индивидуальный подход к неуспевающим и недисциплинированным ученикам. М., 1958.

4. Ганнушкин П.Б. Избранные труды. М., 1964.

5. Унт И. Индивидуализация и дифференциация обучения. М., 1990.

6. БлонскийП.П. Избранные психологические произведения. М.,1988.

7. Максимова Н.Ю., Милютина Е.Л. Курс лекций по детской психоневрологии. Ростов-на –Дону. 2000.

8. Степанов В.Г. Психология трудных школьников. М.,1996.

9. Перлз Ф. Практикум по гештатльттерапии. Внутри и вне помойного ведра. М., 1995.

10. Гурьева В.А. Психопатии в подростковом и юношеском возрасте. М.,1971.

11. Бадалян Л.О. Детская неврология. М., 1984.

12. Заводенко Н.Н. Как понять ребенка: дети с гиперактивностью и дефицитом внимания. М., 2000

13. Сиротюк А.Л. Синдром дефицита внимания с гиперктивностью. М., 2005.

14. Хекхаузен Х. Мотивация и деятельность. М.,2000. 

15. Клиническая психиатрия. / Под ред. Г. Каплана, Б.Сэдока. М.,1994. 

Глава 5. Психологические основы 
педагогической реабилитации
«Школа воспитывать не обязана» 

В.Нестеров (министр образования Свердловской области)

О реабилитационных ожиданиях

В своей работе по исследованию причин, предпосылок и обстоятельств отклоняющегося развития личности ребенка психолог обязан различать интересы того, кто к нему обратился, и делать на них соответствующую коррекцию. Их (заказчиков) трое: сам ребенок, его родители, педагоги. О врачах и юристах, склонных рассматривать психологическое заключение исключительно как подспорье в своем деле и в своей логике, мы здесь говорить не будем, так как экспертный подход в этой книге не рассматриваем (специфика жанра диктует известные ограничения).

Важнее всего для нас, конечно, дети, которые тянутся к психологу сами собой. Обычно ребенок бывает встревожен, обижен, раздосадован тем, как к нему относятся. На вопрос «почему» или «из-за чего» он начинает отвечать разве что в отроческом возрасте, да и то критика к себе выглядит весьма формально (шалю на уроках, дерусь на переменах, отвели в милицию и т.п.). Лишь подростков можно спросить, например: «Почему люди считают, что Вам нельзя доверить защиту Родины?» или «Почему, как Вы считаете, Вашим обществом брезгуют юноши, которых уважают взрослые?» Ответы будут еще достаточно примитивны, но на рефлексию уже можно рассчитывать. В большинстве же случаев остается полагаться на собственный опыт и умение за внешними впечатлениями различать мотивообразующие тенденции. Детям не нужны разговоры и объяснения. Они ждут и хотят некой атмосферы, ауры сопереживания, в которой страх, тревога, неуверенность в себе растворятся как бы сами собой. Нам же остается лишь уловить источник психического напряжения и снять его как бы невзначай, не фиксируя и не фокусируя на нем внимание.

Второй по значимости будет консультация родителей. Они искренне хотят помочь ребенку и ищут реального сотрудничества с психологом. Но это не единственное чувство, которое ими движет. Дети и родители редко бывают привязаны друг к другу так крепко, преданно и постоянно, как хотели бы видеть авторы нравоучительных и сентиментальных историй. Значительно чаще они не ладят между собой, конфликтуют, ссорятся. Такие конфликты не украшают жизнь, но уж, во всяком случае, никого не удивляют. Дети шалят, капризничают, упрямятся, подражают дурному примеру, соблазняются на неблаговидные поступки, подростки грубят и не хотят подчиняться старшим. Родители воюют с их недостатками по мере собственных возможностей. Это и понятно, ведь воспитание есть принуждение к тому, что нужно, вопреки тому, что хочется. Значительно реже, но все же чаще, чем того хотелось бы, конфликт обостряется до инцидента. Справиться с нарастающим отчуждением не удается, и родители обращаются к психологу, чтобы дело не зашло слишком далеко. Внешне – за советом, что нужно делать, но в таких случаях незримо присутствует и внутренний подтекст. Не следует обольщаться их готовностью внимательно слушать. Родитель, который пришел к психологу, сам по себе очень сложен. Его отличают уязвленное самолюбие, тягостное чувство человека, вынужденного прибегать к посторонней помощи в отношениях с близкими ему людьми, недоверие к душевному такту советующего, страх убедиться в своей педагогической никчемности.

Поддакивающий родитель чаще всего немного хитрит. Он соглашается с ходом вашей мысли, но это вовсе не означает, что он именно так и думает. Признание своей, хотя бы и невольной вины в появлении проблем воспитания, – крайне болезненное переживание. Для того чтобы с ним справиться, нужно немалое мужество. Так что большинство подспудно ждет, что вы тоже будете вынуждены расписаться в собственном бессилии и неумении. С этим приходится считаться, ибо такова реальность.

Кроме того, родители делятся на тех, кто конфликтует со школой (психолог здесь в той или иной мере посредник), и тех, кто решает свои проблемы без участия педагогов. К моменту обращения к психологу у тех и у других накапливается груз известных разочарований.

Учителя с родителями, как правило, воюют. При явном преимуществе в силе, так как они вправе давать рекомендации и взыскивать (хотя бы на словах), если их советы игнорируют. Что чаще всего и бывает, так как родители учителям не верят. В отличие от других специалистов, работающих с человеком, например, врачей или юристов, которые изучают того, кому советуют, более или менее досконально и их рекомендации звучат по типу: «Вы должны сделать следующее …», педагог говорит чаще нечто вроде того: «На Вашем месте я бы сделал следующее …». Врач обязан знать того, кому он что-то советует, педагог же лишь приблизительно знает, с кем говорит. Да и сам родитель смутно ориентируется в личных качествах учителя, на место которого ему рекомендуют себя поставить. Если к сказанному прибавить, что и о ребенке они оба имеют разное мнение, становится ясно – контакт строится практически вслепую. Всем участникам (двум беседующим и одному незримо присутствующему) явно недостает представления, кто к кому как относится. Недаром педагогические рекомендации зачастую направлены в сферу чувств. Пресловутое стремление «дойти до сердца» поглощает львиную долю энергии, с которой учитель приступает к разрешению конфликта в воспитании с помощью родителей. По простоте душевной в педагогике считают, что главное – пробудить в родителях интерес к детству, чувство долга и любовь к ребенку. Во всяком случае, именно на эти цели настроена публицистика о «трудных детях». Возражать против таких намерений не приходится. Если в основе воспитания лежат благородные чувства, это, безусловно, хорошо. Но, к сожалению, проблемы не решает. Дело не в чувствах, вернее, не только в них.

Неудачливые родители любят своих детей, только их любовь бывает психологически сложна и очень противоречива. Излишне нервная, себялюбивая, эгоистичная, она лишена мудрости, и принять её ребёнку бывает трудно. Он ей не доверяет, настораживается, замыкается, вызывая у взрослого чувство недоумения и бессилия. Тем не менее, напомнить родителям о необходимости любить детей означает лишь попросту их обидеть. Так и бывает, когда педагогическое собеседование переходит к следующей фазе, имеющей целью побудить чувство долга, недостаток которого (о чем нередко заявляется без обиняков и экивоков) и является главной причиной отклоняющегося развития личности. Кому из взрослых удалось избежать такого натиска со стороны учителей, пусть не зазнается (скорее всего, ему просто повезло с детьми), а те, кто не избежал своей печальной участи, и с психологом будут держаться настороже. Достаточно один раз испытать тягостное ощущение собственного бессилия перед лицом такого аргумента, как «Вы не желаете правильно воспитывать ребенка из-за своей безответственности», чтобы понять – в педагогическом споре тот прав, кто имеет возможность упрекнуть первым. И действительно, что можно возразить? Объявить, что ты его любишь? Этот довод будет тотчас сметен заявлением: «По Вашему отношению к воспитанию этого не видно». В течение многих лет педагоги пользовались подобными приемами с неизменным успехом и привыкли к своей неуязвимости, так что когда они сами подверглись критике со стороны общества, (право первого упрека перешло к прессе и учредителям), оказалось, что учителю ответить тоже нечем. Спор о причинах отклоняющегося поведения детей и подростков превратился в затяжную перепалку о том, кто же все-таки несет основную ответственность: легкомысленные и недалекие родители; некомпетентные педагоги; природа человека, не справляющегося с нагрузками цивилизации; издержки социальной политики; сам ход развития культуры. Не вдаваясь в обсуждение отдельных точек зрения, автор может лишь сослаться на собственный опыт работы с педагогическими коллективами многих школ и от собственно лица заявить, что любой психолого-педагогический консилиум испытывает на себе стремление учителей обязательно найти основания для наказания, порицания, возмездия. Со своей стороны, задаваясь вопросом, в чем причина такой позиции взрослых, мы раз за разом убеждались, что неудачники в деле воспитания (и родители, и педагоги) – это не равнодушные и легкомысленные в большинстве своем, а плохо подготовленные люди.

Еще совсем недавно родители были совершенно беззащитны перед доктриной общественно ориентированного воспитания. Сейчас они стараются не дать себя в обиду. К чему это приведёт в конечном счете, сказать трудно (институты гласности, открытости информации, общественного самоуправления в образовательном пространстве пока не освоены), но процесс пошел и психологу есть чем заняться, налаживая конструктивное взаимодействие родителей «трудных» детей с преподавательским корпусом. Тем не менее и у самих родителей предвзятое отношение к воспитанию встречается достаточно часто.

Каждый человек заранее готовится к встрече с собственным ребенком, представляя его в своем воображении. Ведь с ним предстоит долгая жизнь, и каждому хочется прожить ее с человеком, близким в духовном отношении. Так что светлый образ, возникая задолго до того, как появится его реальный прототип, готовит будущему человеку своеобразную колыбель из ожиданий. И это нормально, было бы удивительнее предположить обратное, что мы будем только приноравливаться к тому, что есть. Нужен многолетний опыт воспитания и немалая мудрость, чтобы принимать «своего собственного человека» таким, каким его создала природа. Обычным же людям свойственно надоедать детям, навязывая им свою волю больше, чем это нужно и полезно. К сожалению, когда психологу настает время включиться в конфликт, атмосфера в семье бывает уже сильно накалённой. Понятно, что истоки актуальных переживаний к этому моменту никого особенно не интересуют. Тем не менее, без них, одними «педагогическими рефлексами», обойтись, как правило, не удается.

Среди обстоятельств, невольно зависящих от родителей, прежде всего, нужно вспомнить о характере членов семьи. Каждый из взрослых имеет свою манеру держаться и участвует в создании психологического климата в семье. Например, мать вовсе не хочет пугать ребенка своей тревожной озабоченностью, но ей достаточно несколько раз вытереть ему нос в течение десяти минут нервным движением, чтобы это произошло. Агрессивность легко передается от человека к человеку за обеденным столом. Неуверенность выражается в интонациях. Страх заметен по нежеланию выходить за рамки привычных стереотипов. Тем самым еще не родившиеся дети становятся заложниками нашего психического склада. Особенно в тех случаях, когда родитель один или их двое, но оба похожи друг на друга. Как говорится, родители-невротики воспитают ребенка невротиком, какой бы системы воспитания они ни придерживались. Дело в том, что такого склада люди, разочарованные в жизни и неуверенные в себе, рожают детей для психологической защиты. Естественно, через некоторое время им становится тягостно общение и с собственным ребенком. Понятно, что рассчитывать на осмысление, а тем более признание такого актуального переживания не приходится. До такого разочарования в себе никто не поднимается, и обычно человек старается найти какое-то объяснение утраты контакта с ребенком за пределами собственного «Я». Они готовы выслушать любую критику за исключением намека на то, что собственный ребенок им в тягость. Любая ассоциация такого рода будет принята за тяжкое оскорбление. Иного склада характеры формируют свой стиль отношения, но в рамках этой книги даже поверхностный обзор возможных вариантов занял бы слишком много места.

Педагогические способности родителей (возможность понимать и воспитывать детей) отпущены природой далеко не каждому. Хотя это и не умаляет нашей самоуверенности. Собственный жизненный опыт кажется нам полнее надежной гарантией того, что мы в любых обстоятельствах будем на высоте. И даже когда собственная судьба ни с какой стороны не может служить примером для других, взрослые люди почему-то считают, что для воспитания детей им толку хватит. Разбить такую уверенность или даже поколебать ее до того, как ребенок выйдет из-под контроля, бывает практически невозможно. Никто не меняет тактику воспитания заранее. И в жизни это оборачивается довольно серьезными последствиями. Ведь если характер готовит детям некий эмоциональный тон воспитания, то интеллект очерчивает границы возможностей, на которые дети могут рассчитывать в своем развитии. Чем умнее родители в педагогическом отношении, тем шире диапазон индивидуальных отличий ребенка, с которыми они готовы считаться, чем примитивнее – тем чаще грозит непонимание, ограничение, а то и наказание при выходе за штампы, очерченные убогим родительским воображением. К этому остается лишь добавить, что именно у тех родителей, которые твердо знают, какими должны быть их сын или дочь, результат воспитания редко бывает удачным. Ограниченность, когда она сковывает оригинальность натуры, приходит в столкновение с личностью и ни к чему, кроме лицемерия, не ведет. 

Подспудные надежды на предстоящее общение с ребенком также играют не последнюю роль в воспитательной ситуации. Их источник – наши собственные проблемы в отношениях с окружающими. Точнее сказать – наши комплексы, которые мы вынесли из собственного детства. При этом вовсе не обязательно считать себя неудачником. Просто от наших несбывшихся надежд осталось чувство неудовлетворенности и естественная потребность общения с человеком, который тебе по душе. 

 Например, матери не повезло в сердечных отношениях. Спутник жизни (если таковой имеется) оказался сухим, раздражительным, агрессивным. Потребность в нежности и отзывчивости гнетет. На таком фоне способность ребенка искренне радоваться общению и неподдельно стремиться к единению радует особенно сильно. Хочется, чтобы так было всегда. Однако период эмпатийного отождествления недолог. Уже с начала обучения интересы смещаются в направлении коллектива. Затем компания сверстников начинает перетягивать на свою сторону, а в подростковом возрасте приходит неотвратимая эмансипация. Естественно, хочется притормозить нарастающее отчуждение и сохранить доверительное общение даже ценой задержки психического развития. Чаще всего родителям хватает сообразительности и такта найти с ребенком общий язык, переключившись на совместную деятельность, где излишне близкая психологически дистанция хотя бы оправдана, но бывают случаи, когда ускользающие детские эмоции вызывают чувства, похожие на ревность, и детям приходится считаться с обидами и капризами родителей, пытающимися «мягко забить» стремление расширить круг общения. 

Может быть, что жажда дружеского контакта с человеком, который не посмеется, не употребит откровенность во зло, оказывается сильнее других чувств. Матери (а порою и отцу) не терпится сделать ребенка собеседником (по темам, которые ему еще могут быть понятны), участником развлечений (смысл которых еще недоступен), спутником занятий и т.п. Словом, приобщить к своему внутреннему миру. И делается это в возрасте, когда мироощущение человека еще не готово к такой роли.

В беседе с родителями, не лишенными таких установок, я нередко наблюдал, образно говоря, «феномен сжатого кулака», присущий почему-то исключительно женщинам. Излагая свои проблемы воспитания, мать не обнаруживает свои обиды и разочарования. Речь ее выдержана в педагогическом отношении, она старается избегать обвинений в адрес ребенка, подчеркивает свое стремление понять причины его отклоняющегося (по ее мнению) поведения и т.д. Но при этом сопровождает свои слова более или менее энергичным постукиванием кулака по столу. Я предлагаю разжать руку и положить ее ладонью на стол. И продолжать рассказывать. Она говорит дальше, но рука так и тянется к энергичному жесту. Чаще всего объяснять дальше ничего не надо. Человек и сам делает выводы, что в желании сохранить внутренний мир ребенка «для собственного потребления» мать перешла какую-то границу.

Родители, страдающие от недостаточности сексуально окрашенного внимания к своей персоне (чаще женщины), порой незаметно для себя (окружающим бросается в глаза) поддерживают с детьми противоположного пола некое непредумышленное кокетство, излишнее внимание к половому просвещению, телу и белью (превышающее заботы о банальной гигиене) и т.п. Обычно все это объясняется борьбой с мещанскими предрассудками, но на деле комплекс залегает много глубже. И детьми воспринимается как чистой воды родительский эгоизм. В крайних случаях дело может дойти и до прямых сексуальных домогательств (чаще со стороны мужчин).

Подспудный фон наших ожиданий относительно той роли, которую взрослые хотели бы отвести ребенку, заранее определяет приветствуемые и неприветствуемые реакции, любимый возраст, наступление которого будут торопить, а взросление задерживать, стиль отношений с его принимаемыми и отвергаемыми признаками индивидуальности и т.п. Это неизбежно, и было бы нереально очистить семейное воспитание от личных недостатков самих родителей (коммунисты попытались это сделать, но ничего не вышло), но знать и понимать их (недостатков) роль в издержках воспитания нужно в каждом конкретном случае. 

Чаще всего к психологу обращаются учителя. И на первый взгляд с единственной целью – подтвердить, что ученик не справляется с учебной программой и плохо себя ведет не оттого, что педагог не умеет работать, а такова неодолимая сила природы, когда патогенез тормозит и извращает онтогенез вне зависимости от методики обучения и воспитания. Это им нужно для того, чтобы обосновать перевод ребенка в коррекционный класс или еще куда-нибудь, лишь бы от себя подальше («в спецкласс», как учителя любят говорить, не утруждая себя обоснованием куда именно). И хотя это выглядит зачастую наивно до примитивности, тому есть объективные причины. Дело в том, что педагоги (в отличие от врачей и юристов) не ведут никакой документации, отражающей их работу с учеником, за исключением журнала успеваемости. И, вынося на обсуждение педагогического совета вопрос о необходимости использовать так называемые «специальные подходы», обосновывает свои впечатления в произвольной форме по памяти литературным языком. Ситуация двойственная. С одной стороны, это свидетельствует вроде как о безусловном доверии (говори, что считаешь нужным), но с другой – никто не обязан обосновывать свое недоверие к твоим словам. И вполне естественно, что, наметив для ребенка такую перспективу в начале года, учитель вольно или невольно готовит аргументы в поддержку своей точки зрения. В том числе хочет запастись и психологическим заключением. Такова жизнь, и пока коррекционная педагогика представляет собой «улицу с односторонним движением», традиция отталкивать слабого никуда не исчезнет. Работа, нацеленная на удержание ребенка с ограниченными возможностями в своем классе, не оплачивается, не поощряется и даже не замечается начальством. С точки зрения системы она бесполезна. Хотя возможно новые порядки, когда школа перестанет распоряжаться ученическими местами по своему усмотрению, а детям обеспечивают право на образование там, где они хотят («образовательный сертификат»), учредитель станет поощрять тех учителей, кто не допустил отсева и взыскивать с тех, кто ему способствовал. Тогда психолог будет помогать учителю осваивать сложные методы воспитания, а не упрощать позиции до элементарной дискриминации. 

Мы вовсе не склонны считать всех учителей такими эгоистами. Это не относится к их личности. Среди них много благородных людей с возвышенными намерениями. Но так устроена система. Она задает определенное целеполагание. Ему можно сопротивляться из соображений морали, чувства долга перед детством, просто жалости и сострадания. Но это будет личная позиция педагога. И здесь нужно считаться с теми проблемами, которые он захочет решать с помощью и при посредстве психолога. Речь идет о системе ожиданий во взаимодействии учителя с учениками и их родителями как к некой психологической атмосфере, к которой следует приноравливаться. 

Вынужденный балансировать между объективной оценкой интеллектуального развития ученика, потребностью его в успехе, взглядами администрации на отчетные показатели, родительскими амбициями, учитель постоянно маневрирует применительно к конкретным обстоятельствам. В младшей школе это дается ему сравнительно легко, так как дети не заглядывают в дневники друг друга, но уже в пятом классе соперничество дает себя почувствовать. Манипуляция оценками во имя гуманизма, желания выслужиться или стремления избежать конфликта с родителями в глазах учащихся выглядит одинаково несправедливой. Недоверие к объективности учителя быстро перерастает в неприязнь к самому ученику. Ставить условно положительные оценки («тянуть за уши») можно лишь до определенного предела, за которым поблажка вызовет разрушительные последствия. Стараясь уберечь ребенка от душевной травмы, учитель попадает в сложную ситуацию, так как ему приходится объяснять родителям, почему оценки их ребенка так стремительно ухудшились после начальных классов. Родителей тоже можно понять. Ведь в семье ничего не изменилось, ребенок тот же. Значит, дело в школе. А то, что сейчас человек меняет ориентиры, у него возникают новые потребности, втолковать не просто. Во-первых, родители далеко не всегда готовы прислушиваться к соответствующим доводам (психологическая культура народа еще не на высоте, хотя мы и обогнали Америку по числу дипломированных психологов). Во-вторых, умение убеждать и склонять принять обстоятельства жизни такими, как есть, в образовательный стандарт педагога не входят и подавляющему числу учителей попросту недоступно. В старших же классах, когда от школьных оценок начинают зависеть социальные перспективы, сохранить объективность еще труднее.

Кроме оценок (хотя лозунг времен перестройки «школа воспитывать не обязана» пока никто не отменял), учитель расставляет и нравственные акценты, даже если бы хотел остаться простым урокодателем. В его руках остается коллектив и общественное мнение. А они обладают так называемой «упругостью» самоорганизующейся социальной среды. И здесь многое зависит от позиции не только самого педагога, но и всего преподавательского коллектива.

Совсем недавно, когда в основе всего стояло общественное воспитание (см. детали в работах А.С.Макаренко), учителей приходилось сдерживать от нерационального использования его мощной силы. Сейчас дети еще не умеют строить отношения сами, гасить конфликты в своей среде и нуждаются в учителе как «главном, который принимает решения». Они, даже если это прямо не говорится, стараются уловить его позицию и до определенного возраста следуют ей почти неосознанно. А в младших классах, если в отношении кого-то заявлено, что он «позорит коллектив», статус отвергаемого ему гарантирован. Эксплуатация коллектива в свою пользу особенно заметна там, где учитель под видом верховенства системы создает актив из лидеров среды отроческого возраста. На глазах такие активисты поддерживают образцовый порядок, а за глаза – беззастенчиво помыкают остальными. У старшеклассников учителю приходится считаться с психологией подростковой группы. Сделать так, чтобы в неформальном общении детей синергизм преобладал над эгоизмом (см. ссылку на исследование Рут Бенедикт) – трудная задача, в решении которой человеческие свойства учителя значат не меньше, чем его профессиональное мастерство. Если это не удается, среди направленных к психологу окажутся дети и подростки с проблемами адаптации к среде. И с ожиданием того, что психолог поможет не только самому ребенку, но и педагогу в его стремлении перестроить атмосферу общения в классе.

И, наконец, не следует забывать, что сам педагог может оказаться участником конфликта. Будучи лишен защиты институтов власти, он вынужден полагаться не на государство, которое еще совсем недавно стояло за его спиной всей своей мощью, а теперь подталкивает его в направлении народа, с которым еще нужно научиться ладить, он вынужден во многом полагаться на солидарность коллег, их сплоченность и взаимопонимание. То есть на ту же среду, только выше уровнем организации. Если он остается один и выступает перед лицом учеников (особенно старших классов) от собственного имени, его позиция становится очень уязвимой. Хорошо, если в нем признают лидера. Тогда он может хотя бы не опасаться явных эксцессов. Когда для такой роли нет личных качеств, конфликт неизбежен. В младших классах дети еще мирятся с известной пристрастностью учителя. Они принимают деление на «любимцев» и «пасынков» как факт, протестовать против которого бесполезно. Однако как только дает о себе знать отроческая потребность выделиться в среде сверстников, учительское расположение переходит в разряд эмоционально значимых ценностей. Выделяемые не по заслугам ученики попадают в неловкое положение (их начинают считать «подлизами») и нередко для того, чтобы поправить ситуацию, начинают вести себя демонстративно плохо. С другой стороны, явное пренебрежение со стороны учителя воспринимается с обидой и нередко бывает причиной отчуждения от школы вообще. Враждебное отношение к учителю – не редкость в практике воспитания. Особенно если оно сопровождается отказом посещать его уроки. В старших классах можно столкнуться и с хулиганским поведением. Психолог, от которого ждут, что он нормализует отношение ученика к своим обязанностям, часто наталкивается на отсутствие критики, когда призывает учителей поработать над собой и воспитательной ситуацией в целом.

Предвзятое отношение заинтересованных людей формирует целую систему ожиданий (экспектаций), так что психологу приходится думать не только о том, чтобы правильно истолковать причины отклоняющегося развития личности, но и о том, чтобы его правильно поняли. 

«Об основах системы профилактики …»

Мы вынесли в заголовок фрагмент названия федерального закона «Об основах системы профилактики безнадзорности и отклоняющегося поведения несовершеннолетних» для того, чтобы подчеркнуть – сама лексика нормативной базы реабилитационной педагогики свидетельствует о том, что мы в самом начале пути и только намечаем контуры предстоящего поля деятельности. Так что педагогический психолог должен ясно понимать, где он лишь выполняет достаточно ясные предписания, а где ему приходится рассчитывать на собственную инициативу и искать поддержки властей и народа, опираясь на жалость и сострадание к детям, которые обделены природой и вынуждены развиваться в условиях ненадлежащего воспитания. 

Государственные гарантии права на образование, провозглашенные и закрепленные законом РФ "Об образовании", предусматривают "специальные педагогические подходы", "специальные образовательные учреждения", а также "специальные образовательные стандарты" и "образовательные программы для детей с отклонениями в развитии", из чего, по-видимому, следует, что такие дети должны находиться на особом положении. И хотя закон не раскрывает суть перечисленных терминов, школьная практика не оставляет сомнения относительно их значения.

Прежний порядок, согласно которому имелись: а) школы дефектологической ориентации для аномальных детей; б) интернаты общего типа для детей с неблагополучными условиями воспитания; в) образовательные учреждения для несовершеннолетних правонарушителей, перестал отвечать реальной ситуации в обществе. Она изменилась. И изменилась не сама собой, а по ходу реформ, инициированных государством.

Сначала в научных дискуссиях право учиться по потребности стало подвергаться сомнению с позиций его целесообразности, а затем и официальные власти начали ориентировать педагогическую общественность на необходимость учитывать главным образом способности ученика. Это было воплощено в прямых установках КПСС. В материалах ее XXVI съезда указывалось, что образование должно соответствовать уровню развития современной науки, отвечать запросам научно-технического прогресса, обеспечивать народное хозяйство квалифицированными кадрами. Поначалу никто не обратил внимания, что «всестороннее и гармоничное развитие личности» исчезло из политической лексики. Дальнейшие события подтвердили неслучайность провозглашенной линии.

Школа, нацеленная на обеспечение научного, технического и социального прогресса, стала перестраивать свои отношения с детьми. Для этого потребовалось, во-первых, определить численный состав когорты детей, востребуемых в качестве "квалифицированных кадров" и уровень ожиданий к ним; во-вторых, поставить задачи перед школами, не претендующими на высокие стандарты образования, а решающими вопросы самоутверждения личности в процессе обучения; в-третьих, установить законные права детей, чьи ограниченные возможности не позволяют гарантировать полноценного образования без поддержки со стороны общества и государства. По терминологии периода реформ, было необходимо "обозначить разные траектории в системе образования".

Не углубляясь в анализ процесса школьной сегрегации, к началу XX1 в. можно было констатировать, что социальная реальность была приведена в соответствие с лозунгом "государственную поддержку – сильному и перспективному". Школы повышенной классности (гимназии, лицеи) отошли под покровительство государства, подняли уровень обучающих технологий на высоту, оправдывающую известные привилегии и принцип конкурсного комплектования.

Муниципальные школы, в отношении которых официальная лексика иногда использует термин "ординарные" (до революции их называли народными), решают преимущественно задачу самореализации личности с установкой на социальный заказ органов местного самоуправления и возможностью учить одаренных детей по усиленной программе лишь в порядке индивидуального поощрения. 

Реабилитационные школы собирают в свои стены детей и подростков, теряющих психологические связи с первичным учебным коллективом и недостаточно восприимчивых к традиционным формам обучения и воспитания. Их нельзя отнести к числу аномальных, обездоленных или правонарушителей, для которых предусмотрены соответствующие инфраструктуры в системе образования. С полным основанием их можно назвать пасынками коллектива или системы в целом. Обобщенный образ представителя этой когорты складывается из таких качеств, как недостаточная сообразительность, чтобы чувствовать себя приветствуемым на уроках; неуверенность в среде сверстников, делающая уязвимым и обижаемым; отсутствие поддержки в семье, оставляющей беззащитным перед проблемами социальной адаптации. Для полноты картины следует заметить, что до революции синонима реабилитационной школы в лексике не было, и на практике речь шла лишь о частных школах, куда родители отдавали детей, опасаясь, что без участливой поддержки педагога те могут быть забиты средой и системой.

Следом за лозунгами сменились установочные понятия, определяющие стиль работы образовательных учреждений (говоря современным языком, произошла смена парадигмы). Прежняя категория "трудновоспитуемый" уступила место "аутсайдеру", "неконкурентоспособному", под которыми понимался ребенок или подросток, чьи личные способности не гарантировали ожидаемых успехов в обучении, другими словами, которого нужно было учить для него самого, без какого-либо интереса для системы образования.

В подобных обстоятельствах нравственная платформа реабилитационного движения состоит в защите детей и подростков от чувства социальной изоляции, и сделать это помогает семейно-корпоративный стиль педагогического общения. Такая позиция определяет методологические установки учебно-воспитательной деятельности, в которой акцент смещается с познавательной работы ума в направлении гуманистических ценностей, прежде всего самореализации личности.

Педагоги реабилитационной школы не могут и не вправе концентрировать усилия лишь на учебе из-за того, что для их учеников познание себя (во всяком случае, поначалу) бывает важнее познания мира. И хотя минимум знаний, навыков, умений, безусловно, нужен, сосредоточиваться только на них, во-первых, не получается, а во-вторых, не нужно.

Естественно, чем в более раннем возрасте ученик оказывается в реабилитационном классе, тем роль учебного процесса важнее. Хорошие отметки – самая надежная гарантия адаптации. Однако чаще всего приходится иметь дело с детьми постарше, и в этих случаях, кроме дефицита учебной подготовки, нужно учитывать последствия дезадаптации в целом. В обстановке школьных неудач, плохих контактов в семье, зависимого положения в среде неформального общения год за годом опустошается представление о самом себе. "Я-образ", который, как известно, строится из положительной информации, находится в неразвитом состоянии: общение с собой теряет интерес; одиночество перестает наполняться воображением; ролевые игры примитивизируются; пропадает ощущение жизненной перспективы; внутренняя жизнь эмоционально бледнеет. Особенно заметны эти признаки в возрасте, когда представление о самом себе раскалывается на внешние нормы и внутренние смыслы (появляется самосознание, знаменующее рождение личности в возрасте около 14 лет). С учениками реабилитационной школы еще долго после начала подросткового периода приходится играть, наполняя внутренний мир содержимым, годным для строительства "Я-концепции".

Вернуть личности силы развития, отвлеченные на защиту от проблем адаптации, и направить их по назначению – основной методологический принцип реабилитационной педагогики. Иногда он наносит ущерб учебе, особенно поначалу, но в дальнейшем оправдывает себя. И ради этого есть смысл на какое-то время сводить неудачников в учебные коллективы по признаку общей судьбы, идя на риск увеличения дистанции между ними и их благополучными и хорошо успевающими сверстниками.

Остается лишь заметить, что, если детей сводят в коллективы неудачников, не работая над самосознанием, а ограничиваясь лишь интенсификацией учебного процесса, дистанция с социальным окружением мгновенно наполняется пренебрежительным отношением, делая такой шаг в педагогическом смысле совершенно никчемным.

Однако, акцентируя внимание на воспитании, не следует забывать, что работа с личностью имеет свои оценочные показатели, не укладывающиеся в табель успеваемости, тем более что затраты на нее требуются большие, а результат обнаруживает себя лишь через некоторое время, да и то нужен известный опыт (и талант) видеть наступающие перемены. Естественно, одному педагогу, для которого учеба – основная цель деятельности, а не инструмент (вернее, не только инструмент) воспитания личности, бывает трудно работать. Он нуждается в помощи узких специалистов (психологов, социальных работников, врачей, логопедов и др.), доля которых в общем результате может быть весьма значительной.

Чем старше ребенок, тем меньше роль учебных по своему значению задач, и школа как таковая в реабилитационном учреждении отодвигается на второй план, да и сам учитель отдает предпочтение личностно ориентированной педагогике.

Подобная перестройка целей и задач требует соответствующих экономических условий ее реализации. Здесь есть несколько решений
. 

Системе образования проще всего, идя традиционными путями, открывать учреждения или подразделения, укомплектованные по особому штатному расписанию. Есть целый ряд типовых положений, разрешающих учредителям такую инициативу. В них единицей планирования, а значит, и финансирования является ученическое место, которое должно быть надлежащим образом оснащено. Заботу об эффективном использовании каждого места берет на себя орган управления образованием.

Отрицательными моментами такого способа решения проблемы бывают постоянные нестыковки потребностей народа и возможностей государства, а также косность организационной структуры, установленной надолго и в современных динамичных условиях работающей то с перегрузкой, то вхолостую.

Вместе с тем именно этот способ организации реабилитационного дела используется чаще других, так как он несет в себе целый ряд сомнительных для народа, но очень привлекательных для бюрократии преимуществ. Во-первых, ресурсы на содержание такого рода учреждений и подразделений можно выделять по возможности (например, уменьшить число детей в классе и объявить его реабилитационным или просто снизить требования к учебе, собрав неуспевающих в один класс); во-вторых, имея реабилитационное подразделение внутри единой системы, можно рассматривать (или делать вид) перевод учащегося в него как оптимизацию условий обучения, не подлежащую строгому контролю извне; в-третьих, наличие структурных элементов системы позволяет отчитываться перед обществом и представительной властью, даже если выделенные средства явно несопоставимы с масштабами решаемой с их помощью проблемы.

Сложнее обстоят дела с центрами социальной поддержки в системе образования, которые вынесены за пределы учебного пространства. Это так называемые центры сопровождения. Их специалисты консультируют педагогов, родителей и детей, работают с детьми в режиме клуба психологической разгрузки или психотерапевтической поликлиники, выступают в качестве экспертов при появлении конфликтных воспитательных ситуаций, участвуют в психолого-медико-педагогических комиссиях и психолого-педагогических консилиумах. Работая вне образовательного процесса, они должны занимать промежуточное положение между школьными психологами, социальными педагогами, с одной стороны, и реабилитационными учреждениями – с другой. Тем самым они становятся частью службы, выполняющей задачи социальной поддержки в сфере образования, а их финансирование – межведомственным, исходя из возможностей исполнительной власти и органов местного самоуправления в регионе.

И, наконец, вся логика демократических перемен ведет наше общество к решению проблемы в корне иным способом. Вместо того чтобы выдвигать от государства сеть специализированных формирований с задачей обуздать процессы дезадаптации молодежи (в том числе школьной), можно и нужно поменять объект финансирования, как это сделано на Западе. Там оплачивается не система, которая может работать и вхолостую, а право ребенка с ограниченными возможностями на гарантии образования до установленного законом стандарта.

Предпосылки для такого поворота мысли уже имеются. Законодатели активно осваивают понятие "минимальный социальный стандарт", суть которого заключается в установлении прямого финансового эквивалента любых услуг, которые государство обязано предоставлять отдельному человеку, платящему налоги, например, по охране окружающей среды, гигиене мест проживания, охране правопорядка, получению медицинской помощи и т.п., в том числе и образовательных услуг. А поскольку все люди живут по-разному, социальный стандарт бывает привязан к реальным обстоятельствам. У детей это их способность к обучению, так что слабые, малоодаренные, плохо воспитываемые дети имеют право на дополнительные воспитательные ресурсы в финансовом выражении. И если обычному ребенку положено в год от государства на обучение нечто, то для нуждающихся в социальной защите в сфере образования эта сумма повышается.

Пока сделан первый шаг: по повышенной ставке финансируется не ученик, а место в реабилитационном учреждении. Расчет сделан с учетом стоимости штатного места психолога, врача, логопеда, воспитателя, педагога малокомплектного класса и т.п., а также расходов на бесплатное обеспечение кое-какими материалами для учебы и жизни
. 

На очереди шаг второй, когда финансовые планы будут составляться исходя из числа детей, чье право на дополнительные ресурсы и количество таковых в прямой или косвенной форме будут установлены уполномоченной на то инстанцией, например, в порядке выполнения органами местного самоуправления своей функции органа опеки и попечительства. Правовые основы для этого есть, остается лишь надеяться, что власть научится формировать социальный заказ, сопоставляя потребности населения со своими финансовыми возможностями в правовом, а не в административном пространстве. И здесь есть повод для оптимизма.

 Проект закона РФ "Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья" ввел термин "государственное именное обязательство", под которым понимается документ, устанавливающий обязанность органов государственного и местного управления осуществлять обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями здоровья (специальное обучение) в соответствии с утвержденными нормативами при обучении в образовательных учреждениях всех типов и видов.

Введение понятия государственного именного обязательства означает качественно новый шаг не только в способе финансирования реабилитационной работы, но и в ее правовом обосновании. До недавнего времени все гарантии права на образование укладывались в один всеобъемлющий закон о всеобуче и его последующие модификации. Теперь ситуация изменилась. Система образования перестала быть монополистом и вынуждена усложнять свои отношения с народом, в том числе и в аспекте педагогической реабилитации.

Во-первых, не все родители, получив известную свободу выбора решений, захотели пользоваться услугами официальной школы, полагая, что стиль обращения с учеником, который там принят, может пойти во вред их ребенку. Они стали предпочитать частные школы, где учителя больше прислушиваются к их мнению. Это законное право было утверждено, и соответствующее разрешение государства получено. Отныне ребенок может обучаться там, где захочет, принося с собой в частную школу минимальный социальный стандарт на образование от государства и плату за дополнительные услуги от родителей (например, за сокращение количества учеников в классе, работу воспитателей, развитие способностей вне учебного процесса и т.д.).

Поначалу в частных школах доминировала тенденция развивающего обучения одаренных детей, но через несколько лет учреждения адаптирующей ориентации уверенно заняли в частном секторе приоритетные позиции. Роль индивидуального предпринимательства, основанного на договорных обязательствах сторон, стала неуклонно возрастать в работе с детьми, чьи возможности не гарантируют успеха в традиционной школе. Кроме того, реабилитационные услуги стали играть заметную роль среди дополнительных (и оплачиваемых) форм работы в обычных государственных и муниципальных образовательных учреждениях
.

Во-вторых, повышенные минимальные стандарты, из которых складывается бюджет реабилитационного образовательного учреждения, как правило, не покрывают всех расходов, что вынуждает искать приватные средства на техническое, методическое и кадровое оснащение. И это вполне понятно, так как, чем взрослее ученики, тем сложнее удержать их интересы в стенах классной комнаты. Полноценная адаптация требует разнообразить стиль взаимодействия с педагогическим коллективом за счет производительного, творческого, эстетического труда, удовлетворяющего насущную потребность в самоутверждении и не лишенного материального поощрения.

Естественно, без сочетания учебной и предпринимательской деятельности ни один центр педагогической реабилитации, обучающий подростков, не обходится, тем более что ст. 47 закона РФ "Об образовании" такие инициативы разрешает. Однако одного разрешения бывает мало. Для организации предпринимательской деятельности необходимо выходить за рамки ведомственного свода правил в более широкое правовое пространство, регламентирующее отношения работодателя с трудящимся и владельца (поставщика услуг) с потребителем.

В-третьих, вопрос комплектования реабилитационного учреждения далеко не так прост, как это может показаться на первый взгляд. Ведь если в советские времена все решалось на уровне отдела народного образования, ибо все детские учреждения входили в его компетенцию и финансировались из его бюджета, то теперь власть и деньги отошли к разным распорядителям (по крайней мере, в теории).

Именные государственные обязательства на повышенные минимальные социальные стандарты, если их закрепить за ребенком, а не за учреждением, имеют источником бюджет территории в целом (района, города, области, республики), а не образовательного ведомства. Тем самым школа может увеличить свои ресурсы за счет дополнительных поступлений, если закрепит за каким-то количеством учеников статус лиц с ограниченными возможностями, что весьма соблазнительно, если держать в своих руках экспертизу (психолого-медико-педагогическую комиссию).

Органы местного самоуправления вынуждены брать механизм психолого-педагогической диагностики в свое ведение, повсеместно сосредотачивая функцию социальной поддержки несовершеннолетних в руках отделов, управляющих не только образованием, но и всем блоком социальных вопросов в целом. Тем самым школа из независимого института, "тасующего" детей по формам обучения (продиктованной соображениями гуманизма, конъюнктурой или профессиональным эгоизмом), становится исполнителем поручения, отвечающим за качество работы (гарантии овладения ребенком образовательным стандартом).

Вопросы правового обеспечения социальной поддержки детей в сфере образования не исчерпываются тремя перечисленными выше, но и их достаточно, чтобы утверждать: технические и организационные проблемы проистекают из неопределенности понятия "гарантии права на образование". В этом частном примере отразилась вся специфика перехода к нормам демократически ориентированного социального права от норм тоталитарного права.

Не будет преувеличением сказать, что наше общество стоит на пороге кардинальной смены правовых ориентаций, но время решительных шагов может затянуться на неопределенный срок. Недаром вопросы гарантий права на образование отражены в законах о защите прав ребенка, о профилактике безнадзорности, о сиротах, где за несовершеннолетними, чьи возможности по тем или иным причинам ограничены, закреплены вполне конкретные личные права.

Незавершенность правовой мысли отражается и на структуре организационных отношений. Она представляется, образно говоря, рыхлой, в ней многое зависит от инициативы на местах и очень заметны партизанские привычки ориентироваться на реальные обстоятельства, а не на букву закона. Так что даже Типовое положение об образовательном учреждении для детей, нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи, хотя и внесло известный порядок в инфраструктуру реабилитационного движения, не обеспечило унификации ни принципов, ни форм работы.

В роли основного звена выступает коррекционный класс общеобразовательной школы. Это самый массовый элемент структуры. Примерное положение о нем, введенное Министерством образования РФ в 1992 г., и Положение о классах коррекционно-развивающего обучения в общеобразовательных учреждениях Москвы, утвержденное в 1995 г., с рекомендациями по отбору детей в такие учебные подразделения и типовым базисным планом
 сводят идею педагогической реабилитации в начальной школе к нескольким исходным позициям: а) создать детям, не готовым к требованиям школы, резерв времени для овладения необходимыми навыками и побуждения мотивации к учебе, для чего увеличить срок пребывания в начальной школе с трех до четырех лет; б) увеличить объем индивидуальной работы с учеником за счет сокращения числа детей в классе; в) использовать методики компенсирующего и развивающего обучения. Когда они соблюдаются, ребенок действительно чувствует себя спокойно и работает с интересом.

Проблемы начинаются позже, когда ребенок переходит в пятый класс, для которого в общеобразовательной школе не предусмотрено коррекционного статуса. Имеются лишь рекомендации Министерства образования относительно программ компенсирующего обучения вечерних сменных общеобразовательных учреждений, да и то лишь с седьмого класса. С пятого класса разработана только программа по биологии, а с шестого – по географии. Поэтому общеобразовательной школе приходится выходить из положения своими силами, выкраивая из бюджета средства на так называемые классы педагогической поддержки, где ученикам уделяется больше внимания учителя, воспитателя, психолога, врача, чем в целом по учреждению.

Родители, когда они видят заботу о своем ребенке, как правило, идут на сотрудничество с учителями и мирятся с тем, что статус такого рода классов не самый престижный, понимая, ибо быть неудачником среди сверстников ребенку еще тяжелее. Однако, естественно, не обходится и без конфликтов, когда администрация школы смотрит на классы компенсирующего обучения исключительно как на способ очистить работоспособные коллективы от балласта.

Комплектование такого рода классов осуществляется по желанию родителей и предложению администрации школы, располагающей заключением психолого-педагогического консилиума, назначаемого директором образовательного учреждения.

Кроме классов компенсирующего и коррекционно-развиваю-
щего обучения существует довольно развитая система учреждений, специально ориентированных на задачи педагогической реабилитации.

В сети дошкольных учреждений повсеместно имеются детские сады, в задачи которых входит работа с детьми, отстающими в развитии. В отличие от детских учреждений с обычными программами для старшей и подготовительной групп, там работают логопед, психолог, врач, помогая воспитателю. Иногда "учреждения выравнивания" создаются для приходящих детей, охватывая несколько детских садов или целый микрорайон. Тогда деятельность реабилитационного центра строится на договорных началах с обслуживаемыми детскими учреждениями.

Существует несколько типов школ для детей с ограниченными возможностями. Прежде всего, это традиционная общеобразовательная школа-интернат для детей, находящихся в тяжелых социальных обстоятельствах. В ее стенах решаются главным образом задачи воспитания, так как предполагается, что для нормального обучения нет сколько-нибудь значимых препятствий. Однако на деле учащиеся интернатов испытывают не только социальную депривацию. Их развитие отличается от развития сверстников из обычных семей. Прагматичность конкретного мышления, необходимая для выживания в безнадзорной среде, отодвигает абстрактно-логические (ненужные в обыденной жизни) знания на второй план, своеобразно деформирует познающую волю, задерживает психическое развитие в целом. Естественно, и педагогика в интернатах, как и воспитательный процесс, должна быть реабилитационной.

В последние годы практикуется создание школ для детей с задержкой психического развития. От вспомогательных школ их отличает, прежде всего, методика работы с детьми. Основная ставка в них делается на развитие сильных сторон индивидуальности, с тем чтобы преодолеть отставание, природа которого бывает, в отличие от олигофрении, очень многообразна.

Для детей, которым по медицинским показаниям предписан индивидуальный режим надомного обучения, создаются реабилитационные учреждения за счет средств, выделяемых на оплату индивидуальной работы приходящего учителя. На содержание психологов, логопедов, воспитателей, врачей приходится привлекать дополнительные средства либо из местного бюджета, либо в порядке оказания платных услуг.

Для подростков, теряющих психологические связи с общеобразовательной школой: отлынивающих от учебы, пропускающих занятия, бродяжничающих (как правило, это сплошь неудачники учебного процесса), создаются реабилитационные центры, где сменная школа (иногда вечерняя, но иногда и обычная) сблокирована с подразделениями трудового обучения. Чаще всего они представлены разного рода мастерскими: работающими в режиме кружка, осуществляющими предпринимательскую деятельность по договору с профессионально-техническим училищем, учебно-производственным комбинатом и т.п. Этим достигается сразу несколько целей, укрепляющих мотивацию ученика к сотрудничеству с педагогическим коллективом.

Иногда вечерние сменные школы действуют в отрыве от профессионально-трудовой базы и делают ставку лишь на личностно ориентированную педагогику, но и этого бывает достаточно, чтобы снять у неудачников психическое напряжение, вызванное средовой дезадаптацией в коллективе (и нередко в семье).

И, наконец, реабилитационные центры с консультативным характером работы, так называемые центры сопровождения, о которых мы уже упоминали выше, могут решать многие проблемы, связанные с реакцией ребенка или подростка на стечение тяжелых личных обстоятельств.

Таким образом, структура реабилитационного направления в системе образования выглядит достаточно сложно. Управление им также нельзя признать окончательно сформировавшимся.

Сегодня чаще всего используется метод, который, образно говоря, можно назвать "деятельность по мере давления обстоятельств". Классы, школы, центры реабилитационного характера создаются, когда система образования вынуждена идти на дополнительные расходы, побуждаемая назревающим кризисом: учеников придется оставлять на второй год; уличная среда в отрыве от школы быстро криминализируется; общественность встает на защиту обездоленных и т.п. При этом пропорции между потребностью в педагогической реабилитации и возможностью ее оказания соблюдаются в значительной степени стихийно. Здесь играют роль много факторов: здравый смысл, ограниченность ресурсов, естественное стремление избежать крайностей, педагогический долг, гуманизм, простое человеческое сочувствие. Сама многочисленность факторов уравновешивает ситуацию. При таком подходе система управления реагирует простейшими административными рефлексами, маневрируя имеющимися в ее распоряжении средствами. Объем последних не очень велик и рассчитан на стабильное общество. Поэтому более или менее серьезное колебание основ легко разрушает управленческие конструкции и сопровождается мощными движениями, такими как бродяжничество, наркотизм, отказ от сотрудничества со "взрослой" культурой.

Отдельная школа как остров гуманизма в социальной среде, которая адаптируется к эпохе раннего посттоталитаризма, выглядит благородно, но наивно и несерьезно. Это означает лишь то, что у администрации и коллектива педагогов совпали порывы к возвышенным целям и они снискали безоговорочное доверие родителей к своей профессиональной порядочности. Какое-то время все может держаться на энтузиазме, но стоит назначить в такую систему отношений человека, обладающего правом принимать принципиальные решения, но чуждого идее социальной интеграции всех в один коллектив, гуманизм и манипулирование людьми будут жить параллельно, не мешая друг другу. Первый все больше начнет превращаться в ни к чему не обязывающие сентенции, а второе ляжет в основу реальных производственных отношений.

Дело в том, что нравственные порывы и методы управления в системе – явления разного порядка. Они не противоречат друг другу, как чувства не мешают интеллекту. Поэтому метод слепого подражания демократическим образцам в недрах авторитарной системы, как правило, используется лишь до тех пор, пока не иссякнут спонсорские возможности людей, желающих тешить себя иллюзиями нравственной перестройки общества с помощью прогрессивных бюрократов.

Организуя реабилитационные учреждения или выбирая формы руководства их инфраструктурой в районе (регионе), необходимо взвесить имеющиеся возможности, существующие традиции и вероятные намерения всех участников процесса (системы, среды и семьи).

Организационные неувязки влекут за собой проблему кадров. И дело вовсе не в том, что люди не хотят работать в сфере педагогической реабилитации, а в том, что они занимают в системе образования весьма неопределенное место. Их работа над самосознанием личности, коммуникативными умениями, снятием фрустрационного напряжения не имеет официальной таблицы показателей, скорее всего оттого, что любая таблица была бы в таком деле абсолютно неуместной. Эффективность их работы должна (как это и делается в мире) оцениваться коллегами и родителями в форме обобщенного рейтинга, строиться на доверии к профессиональной компетентности и личному таланту педагога и воспитателя. И естественно, это делает их очень уязвимыми перед лицом ведомственного инспектора, требующего наглядных показателей эффективности труда.

Психологический климат коллектива учащихся, не измеряемый аршином "фронтальных проверок" и "инспекторских срезов", редко служит основанием для аттестации учителя на повышенную профессиональную категорию, так что его создание с точки зрения оплаты труда можно отнести лишь к работе над почвой, на которой должны вырасти нормальные педагогические показатели. Для этого нужно либо хорошо пахать, либо не жалеть сил, которых много. Недаром на должности учителей реабилитационных учреждений и классов поступают или опытные люди, заканчивающие трудовую деятельность, или молодежь, только ее начинающая. Такое положение тем более прискорбно, что техника работы с дезадаптированными учениками требует применения целого ряда специфических дидактических методов, овладевать которыми большинству учителей приходится по собственной инициативе в порядке последипломного обучения.

Психолого-педагогическая терапия 

Помощь ребенку с ограниченными возможностями оказывают врач (санация почвы), учитель (оздоровление среды), психолог (примирение с собой и обстоятельствами). Деятельность социального педагога за стенами образовательного учреждения мы в этой книге не рассматриваем. Таким образом, мы имеем три совершенно самостоятельных направления работы и области знания, о которых следовало бы иметь фундаментальные представления. Но для того чтобы их получить, нужно изначально все изложение нацеливать на какой-то из них, что сделать невозможно, так как имеющиеся в нашем распоряжении ресурсы мы были обязаны отдать диагностике. Нам остается лишь наметить движение мысли по каждому из направлений из расчета, что в рекомендуемой литературе желающие могут найти достаточно информации, чтобы восполнить дефицит знаний, оставшихся за пределами книги.

Санация почвы ориентирована главным образом на изменение внутренней среды организма, ослабление напряженности метаболических процессов, прямо или косвенно вовлеченных в патогенез. В ее задачи входят устранение астении, повышение психической работоспособности, улучшение саморегуляции вегетативной жизнедеятельности, резистентность к стрессу [1]. По этим направлениям мы и рассмотрим тему.

Астения (соматическая или церебральная) сопровождает любые поражения организма, вынуждающие напрягать защитные силы, отвлекая жизненные ресурсы от их прямого назначения. Для нее характерна раздражительная слабость, выражающаяся в сочетании повышенной возбудимости под влиянием внешних раздражителей с быстрым истощением и затуханием вызванных ими реакций. Проявлениями раздражительной слабости, в частности, являются: гиперэстезия – повышенная впечатлительность к раздражителям, безразличным для людей со здоровой нервной системой (средней громкости звуки, яркий свет, сильные запахи и т. п., капризная изменчивость настроений), эмоциональная лабильность; слабодушие (плач при незначительном волнении). Кроме перечисленных основных проявлений астения характеризуется головными болями, расстройствами сна, общим нерасположением ко всякого рода труду. А поскольку школа предназначена для работы, астенизированные дети быстро выпадают из общего ритма жизни. В зависимости от характера и темперамента это может вызывать вспышки раздражения, импульсивные отказные реакции или тихий уход в мир воображения.

Со своей стороны учителя и родители стараются так распределить нагрузку, чтобы избежать переутомления, но обстоятельства не всегда позволяют освобождать от некоторых уроков, переводить часть программы на индивидуальное обучение, предоставлять ребенку дневной сон и т. п. Так что без лекарственных средств обойтись, как правило, не удается. Здесь речь идет не о пресечении болезненного процесса – источника астении (о поддерживающей терапии, назначаемой после курса интенсивного лечения, лучше получать информацию из медицинской литературы), а об улучшении обмена веществ в целом, его неспецифической энергетики. И в этом направлении лучше всего действуют витамины. Их комбинация зависит от состояния человека и от основного диагноза заболевания, но есть и так называемые стандартизированные прописи в форме пищевых добавок, где сопровождающие витамины компоненты способствуют лучшей усвояемости основного действующего вещества. Из других общеукрепляющих и оздоравливающих средств используются препараты, стимулирующие метаболические процессы (экстракты из растений, давно известных человечеству, например корней женьшеня), а также способствующие пищеварению и улучшению работы желудочно-кишечного тракта (в сочетании с соответствующим рационом).

Специфической чертой астенизированных учеников является отставленный эффект усвоения материала. Им трудно следовать мыслью за учителем и необходимо время, чтобы полученная информация «уложилась в голове». Здесь необходим сон, а также тот темп и ритм, который присущ ребенку в интеллектуальном труде. Так что не стоит вызывать его к доске или требовать ответа иным категоричным способом до тех пор, пока «информационные и энергетические процессы в центральной нервной системе не будут урегулированы» [2].

Повышение психической работоспособности достигается при помощи «адаптогенов» – препаратов, избирательно действующих на метаболизм в нервных клетках. Первый препарат из этой сравнительно новой группы психически активных средств – пирацетам (ноотропил). Он был отнесен к «ноотропам» (от греч. слов «ноос» – мышление, разум и «тропос» – стремление, сродство); лекарства этой группы оказывают прямое активирующее влияние на интегративные механизмы мозга, что стимулирует обучаемость, улучшает память и умственную деятельность. Механизм его действия связывают с обменом аденозинтрифосфорной кислоты, которую считают одним из активных участников внутримозговой энергетики, но пока это только более или менее обоснованные гипотезы. Кроме пирацетама используют производные гамма-аминомасляной кислоты, также активно участвующей в процессе торможения центральной нервной системы. Из восемнадцати аминокислот состоит популярный церебролизин, рекомендуемый не только при астенических состояниях, но и при легких формах умственной отсталости, когда учеба вызывает перенапряжение.

На сегодняшний день круг препаратов, образно называемых «психическими витаминами», непрерывно расширяется, перетекая из медицины для пожилых и травмированных людей в практику социальной и педагогической реабилитации детей и подростков.

Улучшение саморегуляции вегетативной и моторной деятельности особенно важно в случаях минимальной мозговой дисфункции с моторной гиперактивностью и психогенных расстройствах пищеварения, дыхания, выделения. К сожалению, препаратов, специфически ориентированных на эти нарушения, пока в наличии не имеется. Одно время некоторые надежды вызвал мелипрамин – довольно мощное средство, используемое в психиатрии для борьбы с депрессией. Он оказывал положительное воздействие (механизм которого не установлен) на моторно суетливых и склонных раздражаться детей, но с течением времени его популярность постепенно сошла на нет. Так что современные руководства по детской неврологии ориентируют главным образом на фармакологические вещества общего действия (ноотропы), успокаивающие средства и психотерапию.

Сравнительно больше возможностей для стабилизации эмоционального реагирования. После того как в 50–60 годы XX века были открыты транквилизаторы – психотропные вещества успокаивающего действия, люди, склонные испытывать тревожные опасения, немотивированные страхи и необоснованную неуверенность в себе, смогли вздохнуть свободнее. Одно время их популярность была столь велика, что появился даже термин «мильтаунизм» как символ зависимости от химического успокоителя. В течение короткого времени список транквилизаторов быстро вырос за счет новых открытий. В отечественной практике наибольшую популярность получили седуксен, элениум, напатон. С приходом на российский рынок зарубежных лекарственных средств перечень доступных препаратов стал значительно шире. Достаточно упомянуть, что еще в 1963 году количество применяемых в мире транквилизаторов составило около 500 наименований. Для иллюстрации сказанного мы приводим схему из книги 
Ю.А. Александровского «Клиническая фармакология транквилизаторов», где спектр возможного действия представлен очень наглядно.

1. Эмоциональная возбудимость.

2. Аффективная насыщенность переживаний.

3. Расстройства сна.

4. Вегетативные дисфункции.

5. Депрессия.

6. Астения.

7. Раздражительность.

8. Ипохондрия.

9. Навязчивости. 

10. Психастения.

11. Сомнические расстройства.

12. Судорожные расстройства.

Нетрудно убедиться, что эффективность этих фармакологических средств тем больше, чем сильнее затронут мир эмоциональных переживаний, связанных со стечением обстоятельств или тревожных предчувствий в связи с проблемами внешней и внутренней перцепции.

Резистентность к стрессу достигается использованием успокаивающих медикаментов, чье действие связано не столько с блокадой эмоционального напряжения, сколько с усилением торможения в деятельности центральной нервной системы. Это так называемые седативные средства. Издревле известные лекарства, содержащие бром, вытяжку из корня валерианы, настой травы пустырника, применяемые самостоятельно или в комбинации, оказывают регулирующее действие на функции мозга. Сами по себе они не вызывают снотворного эффекта, но способствуют ему, облегчая переход от бодрствования и углубляя сон. Они оказывают менее выраженный успокаивающий эффект по сравнению с транквилизаторами, зато не вызывают мышечной слабости, сонливости, психической зависимости, что делает их гораздо предпочтительнее в работе с несовершеннолетними.

Иногда для снятия психического напряжения, сопровождающегося дисфорическими переживаниями, применяют нейролептики. Но это уже исключительно врачебная компетенция.

Таким образом, возможности врача скромны, но вполне определенны, пока он не вступает в педагогическое пространство, так как картина средовой адаптации в целом, естественно, немыслима без анализа ситуации. И здесь позиция медицины заслуживает дословного цитирования. «Собственно патогенезу большей части психогенных заболеваний за исключением аффективно-шоковых реакций предшествует этап психогенеза, во время которого происходит переработка личностью психотравмирующих переживаний. Этап психогенеза начинается с возникновения комплекса психотравмирующих переживаний, заряженных более или менее отрицательным аффектом (страх, тревога, неопределенное беспокойство, обида, чувство неуверенности, аффективное напряжение). Личность отвечает на это образованием (курсив мой. – Б. А.) психологических компенсаторных механизмов», – пишет В. В. Ковалев в популярном учебнике «Психиатрия детского возраста». Далее он продолжает: «…способность личности формировать психологические защитные механизмы, их эффективность зависят от индивидуальных особенностей личности, степени ее зрелости. При достаточной эффективности этих механизмов личность преодолевает аффективное напряжение, связанное с психотравмирующим переживанием, и психогенные расстройства не возникают. В то же время при наличии так называемого невротического характера способность личности к компенсации и преодолению психотравмирующих переживаний недостаточна» [3].

Помимо банальности и беспредметности таких утверждений, они с очевидностью (особенно для психолога) свидетельствуют, что врача суть конфликта, который стал причиной дезадаптации, не интересует. Были бы аффективное напряжение и психический недостаток. Такова официальная позиция медицины, которая, как мы говорили в первой главе, провозглашает «несоответствие психофизиологического статуса требованиям школьного обучения» предметом психопатологии.

Оздоровление среды методами реабилитационной педагогики входит в обязанности учителя. И хотя это не предмет клинической психологии в строгом смысле слова, без психопрофилактической ориентации учебного процесса рассчитывать на эффект терапии было бы легкомысленно. Есть даже термин «лечебная педагогика», где, в отличие от дефектологии (там свои методы и задачи работы с детьми, недостаточно восприимчивыми к традиционным формам обучения и воспитания), речь идет о рациональном распределении нагрузок, использовании сильных сторон индивидуальности и компенсации имеющихся недостатков с целью выравнивания и успеха.

Однако путь к этой идее был нелегок и не скор. Советская педагогика, взяв за основу концепцию Л. Выготского, решительно и на долгие годы повернула научную мысль исключительно в направлении дидактики. Такая манера брать аксиому (если человека воспитывают животные, ни о каком развитии речи быть не может) для объяснения феноменов повседневной жизни, минуя или игнорируя связующую их цепочку закономерностей, тогда никого не удивляла. Свободу воли объясняли с помощью рефлексов, личные симпатии – генетическими факторами, а первичность материи над духом вообще считалась достаточной для обобщающей теории всего.

Естественно, порядки, в основе которых лежат неверные представления о природе человека, скоро пришли в столкновение с действительностью. Наше просвещение, свято веря в первичность обучения, стало злоупотреблять насилием в отношении детей, которые по своим «психофизиологическим данным не соответствовали требованиям» (читай – не хотели соответствовать в силу своей порочной и злой воли). К середине 50-х годов прошлого столетия пришлось извиниться за допущенные крайности. И хотя мне лично приходилось еще в середине 80-х годов спорить с профессурой педагогических вузов, считавшей, что «их задача научить студентов правильным методикам обучения, а если ребенок не включается 
в работу – это дело врача», в целом отношение к человеческому фактору стало меняться. От исходящей от Д. Эльконина и поддержанной В. Давыдовым установки, направлявшей усилия педагогической науки (очень маломощной) на формирование учебного материала и интенсификацию умственного развития, стала постепенно отпочковываться проблематика индивидуального подхода.

Поначалу мысль по-прежнему оставалась в когнитивном пространстве, обогащая традиционные представления об обучении практикой «операционального» мышления, развиваемого в процессе овладения навыками самостоятельной работы над учебным материалом. Но вскоре стало ясно, что исходить из тезиса, согласно которому сам факт предъявления задания автоматически предполагает его выполнение, нереально. Педагогика взялась за разработку темы «желаемого обучения». На психические свойства и статус ученика в коллективе стали обращать все более пристальное внимание. «Улучшение учебной мотивации и развитие познавательных интересов» рассматривалось главным образом через призму коррекционной педагогики. Были открыты «классы выравнивания», где срок обучения продлили на один год. Результаты работы этих классов были обнадеживающими, однако позднейший опыт поубавил надежды. Трудно было избежать попадания в классы выравнивания учащихся с различными физическими и психическими дефектами, поскольку отставание было результатом комбинации различных факторов. Сложности обусловливались и тем, что проблемы медико-психологической типологизации учащихся в целом не были проработаны (к сожалению, это относится и к настоящему дню), недостаточной оказалась также методическая подготовка учителей. В результате обнаружилось, что перевести в обычный класс после известного выравнивания можно лишь отдельных наиболее успевающих учеников. Постепенно классы выравнивания стали превращаться в классы для детей с задержками психического развития, где они оставались до окончания 
основной школы.

Затем на смену так называемой дифференциации с комплектованием учебных коллективов по признаку сходства имеющихся недостатков пришла идея индивидуального подхода в условиях «открытого обучения» и формирования «дидактических групп», в отличие от пресловутой «фронтальной работы» [4]. Принципы «гомогенного» и «гетерогенного» комплектования в реабилитационной педагогике и сегодня имеют как сторонников, так и оппонентов. Но лишь к концу XX века, когда «личностно ориентированная педагогика» стала всерьез теснить «дидактически ориентированную», появилась реальная возможность воплотить реабилитационную идею в практику современной школы. Исходя из главной цели – избежать социальной депривации из-за «несоответствия», вся методика работы может быть ориентирована на достижение успеха «в обход» традиционных ожиданий. И это понятно, ибо развитие личности многопланово. Если его искусственно сужать, вне образовательного пространства остается еще много ресурсов развития, способных обеспечить человеку вполне приемлемое соотношение между самооценкой и уровнем притязаний. Здесь и находится поле деятельности клинической психологии, когда к решению задач психопрофилактики следует подключать учебно-воспитательный процесс.

Прежде всего, речь идет о специфике мироощущения, так как «проблемные дети» нередко воспринимают сенсорное содержание материала иначе, чем их сверстники. Им бывает трудно работать над собой из-за недостаточной ясности узнавания тех образов, которые стоят за словами учителя. Их воображение нужно обеспечить материалом, где перцептивное и чувственное дополняли бы друг друга. Наглядных пособий для этого явно недостаточно. Здесь нужны аудиовизуальные средства комбинированного воздействия и соответствующая режиссура урока.

Класс для проведения занятий с насыщенной сенсорной программой должен отличаться от обычной классной комнаты, где создать необходимые условия просто нереально. И хотя технические и методические средства для его оборудования и эксплуатации требуют материальных вложений, современные приспособления вполне доступны обычной школе.

Особое значение правильная организация аудиовизуальной среды имеет для усвоения экологических и нравственно значимых понятий, но и обычные дисциплины сильно выигрывают, когда в учебный процесс включаются методы сенсорной поддержки для усвоения ключевых представлений. Получив новые впечатления на доступном для них уровне, дети освобождаются от тягостного чувства лексического барьера между собой и учителем, блокирующего не только самостоятельную, но и всякую мысль ожиданием неизбежного порицания за несообразительность.

Недоразвитие коммуникативных навыков у детей, не умеющих выразить свои намерения понятным для других образом, раз за разом выливаются в агрессию, что заканчивается ярлыком «озлобленного дезорганизатора». Без специальной тренировки они зачастую не в состоянии наладить эффективное сотрудничество ни с кем из окружающих. И хотя учитель по роду своей деятельности обязан развивать соответствующие навыки в повседневном общении с учениками, не каждому это дано, даже если педагог и имеет некоторую специальную подготовку. Сами обстоятельства, когда дети не позволяют выделять из своей среды кого-то особо, препятствуют этому.

Сейчас, когда умение общаться и социальный интеллект в целом востребованы рынком труда, обучение соответствующим навыкам старшеклассников становится обыденным делом. Так что здесь не требуется много инициативы. В свете открывающихся перспектив профессионального использования полученных знаний, навыков и умений интереса к таким занятиям можно ожидать с первого класса.

Психосоматическое воспитание, в отличие от спорта с его стремлением к достижениям, на наших глазах обретает новые контуры. Понимание движения как способа самовыражения, как возможности повлиять на свои переживания, как вариант рефлексии становится все более популярным среди людей. И хотя ценности спорта в детском возрасте еще недостаточно значимы, превращение его в индустрию развлечений не может не сказаться на культуре в целом. Если раньше быть неловким и невыносливым было очень зазорно, нынче те, кто может похвастать достижениями в этом плане, не особенно заметны. Внимание учителей физической культуры все больше переключается на соматическое здоровье и самосовершенствование вместо победы на соревнованиях.

Эвритмия как сочетанное переживание отвлеченного понятия и физического состояния, медитация как умение снять психическое напряжение, сосредоточившись на состоянии организма (вариант аутогенной тренировки), формирование представления о здоровье как жизненной позиции – новые веяния, под влиянием которых дети с физическими (и психическими) недостатками могут не чувствовать себя пасынками физкультуры. Более того, многим из них вполне доступны серьезные успехи в работе над собой, что очень важно для преодоления свойственных им страхов и фрустраций. А это, в свою очередь, раскрепощает личностное развитие.

Нравственно-этическое воспитание в условиях перехода к общечеловеческим ценностям, свободе предпринимательства, равенства (которого в природе не бывает) и весьма сомнительного братства в пресловутом «царстве чистогана» приобретает для детей с ограниченными возможностями особое значение. Повсеместная ставка традиционной школы на сильных учеников как залог успеха и гарантии выживания педагогического коллектива поставила «неконкурентоспособных» учащихся в положение хронически неприветствуемых. Естественно, многие общие понятия, формирующие мораль, не только не переходят во внутренние смыслы поведения, но и попросту не доходят до их сознания, вытесняемые психологическими защитными реакциями. Многочисленные исследования психосемантического пространства обычных и депримированных детей убедительно свидетельствуют, что последние вкладывают в общепринятые слова, имеющие ценностное значение, совсем иной смысл.

Язык, когда он становится камнем преткновения, сильно затрудняет воспитание. Так что прежде чем говорить о том, чтобы найти с ребенком общие чувства и призвать его жертвовать ради достойных принципов, нужно хотя бы состыковать когнитивное пространство учащегося с общечеловеческими представлениями о достойном и заслуживающем подражания. В обычной работе учителя собственное мнение учащегося никого не интересует и обсуждению не подлежит. Учитель всегда прав, и на этом точка. В реабилитационной педагогике без диалога и даже умения поддаться ребенку в споре о нравственных ценностях, во всяком случае до того момента, пока не станет ясно, что он имеет в виду, рассчитывать на какое-либо развитие не приходится. Зато когда удается преодолеть смысловой барьер, эмоциональный и волевой барьеры преодолеваются без особых затруднений, так как дети охотно следуют за взрослыми в направлении понятной и досягаемой цели.

Расходы на нравственно-этическое воспитание как специальный вид деятельности, а не сопутствующий продукт повседневного обучения, пока не предусмотрены сложившейся школьной традицией, привыкшей к тому, что коллективное воспитание своей мощью, которой обладает в детском возрасте сплоченное большинство, в состоянии выровнять все шероховатости личностного развития. Так что в целях «выравнивания», когда речь идет о нравственных ценностях, учителям приходится не только затрачивать дополнительное время на коррекционную работу, но и проявлять творческую инициативу.

К сожалению, пока учитель смотрит на вопросы воспитания с точки зрения «избежать взыскания» (ибо администрацию не интересуют положительные результаты работы), надеяться на кардинальные перемены преждевременно. Но в связи с тем, что родители (а именно они видят и ценят успехи воспитательной деятельности школы) уверенно идут к доминирующей роли попечительского совета и родительского комитета в управлении образовательным учреждением, и в этом направлении есть основания для прогресса.

Развивающее обучение детей с отклонениями психического развития не следует понимать исключительно как механическое увеличение затрат времени педагога на дополнительные усилия по освоению стандартной программы. Такие дети осваивают знания в зоне ближайшего развития иначе, чем многие из сверстников, да и исходные позиции в зоне актуального развития у них весьма своеобразно располагаются «по фронту». Здесь нередко приходится выходить за рамки традиционной дидактики и стимулировать наглядно-действенное и наглядно-образное мышление, опираясь не столько на воображение, сколько на жизненный опыт.

Многие дети из «классов выравнивания» нуждаются в подтверждении отвлеченных знаний практическими делами; в начальной школе это эстетический труд, в средних классах – экологический, в старших – производительный. Кроме того, возможность и способность преобразовывать мир материальный как средство самоутверждения очень способствует формированию личности. А если завуч умеет планировать учебную и трудовую программу как единый процесс с освоением одного и того же материала, дети получают дополнительный импульс уверенности в себе.

В годы перестройки так называемые учебно-производственные комбинаты объединялись с вечерними сменными школами в некий реабилитационный центр, где преимущество отдавалось трудовому обучению, с тем чтобы привлечь в свои стены детей отроческого возраста и подростков, безжалостно вытесняемых из обычных школ за неконкурентоспособность. Недостаток знания, компенсированный «витагенным опытом», возвращал обычные интересы и общественные стремления, а дальше социальная адаптация шла своим порядком.

Сочетание слов «лечебная педагогика» употребляется достаточно часто, но по разным основаниям. Создается впечатление, что для авторов, которые его используют, оно означает некое направление деятельности, объединяющее и дефектологию, и коррекционную педагогику, и психопрофилактику. По-видимому, в этом есть резон, так как потребность в объединяющем понятии имеется, тем не менее нам кажется, что термин имеет и узкоспециальное назначение. А именно – использование педагогического воздействия для терапевтического эффекта не в отношении какого-либо недостатка вообще, а применительно к конкретному ребенку. Другими словами, для обозначения того, какими признаками улучшения состояния педагог может (и должен) отчитываться об успехах своей работы с учеником, имеющим отклонения в состоянии здоровья. Равно как и врач – оценивать свою работу по педагогическим критериям. Здравый смысл наталкивает на такую постановку вопроса. Однако для того чтобы сделать данный шаг, нужно от разговоров и общих рекомендаций перейти к делу, а на это не готовы, ни та, ни другая сторона. Пока они лишь обмениваются призывами учитывать «социально обусловленные» и «психофизиологические» факторы, избегая проникать в феноменологическое пространство смежников (разве что с захватническими намерениями со стороны медицины).

Учитель, ежедневно в течение многих лет встречающий ученика на пороге класса, и врач, ожидающий в своем кабинете, когда к нему обратятся за советом, настолько отличаются своим профессиональным мышлением, что создать им сферу совместной деятельности – задача не из легких. В нашей практике работы центра педагогической реабилитации сделать этого не удалось. Врачи упорно, если не сказать инстинктивно, дистанцируются от необходимости вникать в еле заметные признаки личностного развития, накапливающиеся слишком медленно для привычных темпов работы с пациентом. А педагоги столь же твердо сопротивляются стремлению вовлечь их в индивидуальную жизнь ребенка, что грозит им утратой дистанции, необходимой для профессиональной идентичности. И оба с надеждой обращаются к школьному психологу.

В задачи последнего входит так называемая личностно ориентированная психотерапия как часть учебно-воспитательного процесса, призванная облегчить работу учителя, разгрузить врача и снять психическое напряжение у ребенка, помогая ему освоить навыки и умения «выхода из дезадаптивных состояний, снятия дезадаптивных факторов». Для этого психологу приходится выбирать из арсенала имеющихся средств воздействия те приемы, которые отвечают требованиям работы в школе (с учетом еще живых идеологических противоречий с западной моделью общества и не исчерпанного антагонизма во взаимодействии научных течений при истолковании природы мотивообразующих переживаний).

В отечественной психологии, нацеленной на деятельность еще с того времени, когда в методологии науки доминировали общественные дисциплины, концепции сильно зависели от лозунгов. «Смысл жизни борьба», «Мы не можем ждать милостей от природы, взять их у нее наша задача», «Единственно достойной формой существования личности является труд на благо общества», «Моя индивидуальность не уничтожается, а возвышается и возрождается, сливаясь с обществом, семьей и государством» и аналогичные сентенции не могли не отразиться в представлениях о содержании понятия «психическая травма». «В своей деятельности человек переделывает окружающую природу, свою собственную природу и воздействует на другого человека, взаимодействуя с ним, сопротивляясь ему, иногда вступая с ним в конфликт… Препятствия как противодействие другого человека вызывают напряжение» [5]. Это писал не общественный деятель, а признанный авторитет в психологии и психопатологии пограничных состояний, озаглавивший свою книгу «Личность и неврозы». Соответственно и ключевым моментом психической травмы считалась «неопределенность ситуации» [6].

Естественно, и методы работы психотерапевта были нацелены на развитие у человека бойцовских качеств: уверенности в себе, оптимистичности взгляда на перспективы, веры в коллектив и т. п. Условием выздоровления считали «помещение в оптимистичный и доброжелательно настроенный коллектив». Предпочтение отдавалось рациональной психотерапии, аутогенной тренировке, при необходимости – гипнотерапии. Экзистенциальный подход не просто игнорировался – с ним активно боролись как с почвой для эгоистических настроений, неприемлемых с классовых позиций.

Прекрасно понимая образ мысли тех, кто считал основным источником духовных страданий недовольство собой, а не средой, и отдавая должное «тонкости их наблюдений и значимости эмпирических данных», отечественные авторитеты полагали, что это «не исключает борьбы с их методологией». Эта концепция «ноогенных неврозов», когда психическое напряжение возникало из конфликта с совестью или под давлением нравственных проблем, рассматривалась как «нравственный кризис в связи со свободой решения и ответственностью», т. е. в рамках этики, а не клиники. «Мы признаем, что нравственный конфликт – это не болезнь, а испытание общественно-нравственного лица человека трудностями, встающими на жизненном пути» [5]. И когда искусственное разделение конфликтного переживания на советский и несоветский аспекты себя исторически исчерпало, психотерапия в нашем отечестве вступила в новую фазу развития. От психологии отождествления с присущими ему мотивами и фрустрациями ей предстояло перейти к психологии отчуждения. И считаться с новыми условиями работы.

Во-первых, советская психотерапия очень похожа на воспитательную деятельность и не привыкла к равноправному диалогу с клиентом. Во-вторых, вместо наукообразно оформленных подходов, число которых невелико, она вступила в феноменологическое пространство с множеством методик, где «дело выглядит так, будто каждому было трудно пойти дальше описания собственного опыта и того, что его интересовало» [7]. В-третьих, овладение конкретным методом требовало не знаний, а искусства, перенимаемого у супервайзера в процессе индивидуального обучения. И все это для того, чтобы извлечь из-под напластований защитных психологических реакций источники психического напряжения, более или менее давно вытесненные в подсознание.

Специфика нашего предмета (клиническая психология для школьных психологов) позволяет не вникать в описание психотерапевтических систем, даже хрестоматийный обзор которых занял бы неимоверно много страниц, хотя бы потому, что техника большинства из них ориентирована на зрелую личность, способную к отчуждению, тогда как у детей преобладает стремление к отождествлению. Время внутриличностного конфликта еще не настало, образ мира и себя не слился в гештальте, самосознание не созрело для психоанализа, психодрама пока не нужна. Сейчас гораздо важнее уберечь ребенка от неудачной растраты творческой энергии развития личности на создание и поддержание разного рода защит от реальной депривации. Ведь на пути от осмысления целесообразности навязываемых запретов и ограничений к осознанию того, что человек грешен, лежит много препятствий, способных вызвать фрустрационное напряжение. Тут-то и нужен психолог, чтобы помочь, по словам К. Хорни, «перерасти внутренние деструктивные силы» в тех обстоятельствах воспитания, которые есть. «Мы хотим дать возможность для нестесненного роста, пока человек молод, и помочь любым путем найти и реализовать себя, когда он еще блокирован в своем саморазвитии» [7].

Однако перед тем как перейти к рекомендациям, необходимо сделать еще одно предварительное замечание. Психотерапия в отрыве от педагогической реабилитации и поддерживающего лечения тоже полезна, но не очень эффективна. Стихийные психогении обступают ребенка со всех сторон и действуют постоянно. Это его психологическая атмосфера. Она способна свести на нет самые лучшие намерения психолога.

Приведем выдержку из книги известного психотерапевта 
А. Кемпински, подтверждающую эту мысль: «Я пробовал сосчитать психические травмы, нанесенные мной моему близкому окружению в течение дня. Забыл сказать "добрый день" вахтеру, что могло отрицательно повлиять на его язвенную болезнь. Во время утреннего обхода был в плохом настроении, и некоторые из пациентов могли истолковать это как неприязнь к ним. Во время экзамена стремился показать студенту, что он не только мало знает, но и не слишком высокого интеллекта, что могло вызвать у него психический срыв, если он уже страдал комплексом неполноценности, и т. д. Если бы существовал устав о наказаниях за нанесение психических травм, то вероятно я получил бы несколько дней ареста. С другой стороны, повседневно сталкиваясь со страданиями больных, которые в большой степени являются последствием полученных в жизни психических травм, и зная, что по выходе из клиники эти больные вернутся в ту же самую травмирующую среду и в скором времени все результаты лечения пойдут насмарку, я не мог не предаться фантазиям относительно наказания тех, кого должна бы была настичь заслуженная кара.
Представляется, что большинство психических травм наносится не столько по злой воле, сколько по глупости и нервозности. Глупость связана с недостатком воображения, что не позволяет почувствовать состояние другого человека. К травмам, наносимым по глупости, следует причислить и те, которые обусловлены общей системой нашего времени, основывающейся на техническом взгляде на другого человека. Его ценность определяется эффективностью использования. В его отношении используются те же самые выражения, что употребляются по отношению к частям машин – выдвинуть, передвинуть, поставить, ликвидировать и т. п.» [9]. Что касается последнего замечания, то оно прямо-таки взято из педагогической профессиональной лексики.

Таким образом, памятуя, что в задачи психолога входит вернуть ребенку желаемую радость отождествления с учебным коллективом, рассмотрим конкретные направления его психотерапевтических усилий.

Наиболее общей из повседневных задач является снятие психического напряжения, чем бы оно ни было вызвано или спровоцировано. Так, у детей, плохо понимающих уроки, накапливается чувство страха перед незнакомым и непостижимым, да к тому же еще и угрожающим. Они ищут эмпатийной защиты и стремятся к личному вниманию со стороны психолога. Младшие дети забегают в перемену, чтобы просто прикоснуться к психологу и сбросить тяжесть с души. Неудачники постарше задерживаются подольше и могут просто сидеть в сторонке, но в сфере влияния некоего биополя, исходящего от психолога и обладающего свойством осуществлять инстинктивный энергетический обмен. Те, кто испытывает коммуникативные проблемы в силу характерологических недостатков, ищут возможности поучаствовать в каком-либо общем деле, даже не включаясь по существу, а просто присутствуя там, где в принципе могут заявить о желании подключиться без опасения быть поставленным на место или выставленным за дверь. Для удовлетворения аффилиативной потребности этого бывает достаточно. Порицаемые хотят доверия, не обусловленного достижениями. Иными словами, поводов хватает. Вокруг кабинета психолога всегда возникает некая аура, притягательная эмоционально. Дети с тяжестью на душе тянутся сюда – и это важнейший психотерапевтический эффект. Здесь не нужны какие-то специальные приемы, лишь немного таланта и обыкновеннейший гуманизм.

В некоторых руководствах по психотерапии рекомендуется использовать релаксацию. Например, аутогенную тренировку, элементы медитации с аудиовизуальным воздействием (созерцанием пейзажа под музыку), обычный дневной сон после полдника и т. п. Для детей с повышенной раздражительностью и агрессивностью – тренировка умений выбирать альтернативу гневу.

Немаловажное значение имеет и когнитивное направление психотерапевтической работы, так как смысловой барьер между ребенком и окружающими бывает источником разнообразных страхов, тревог и опасений. Начиная с содержания понятий и заканчивая недоумением по поводу происходящего, не поддающегося объяснению. Здесь даже обычная, ничем не регламентированная беседа, когда ассоциации с тем, что волнует ребенка, текут сами собой (что в классе неуместно, а со сверстниками бессмысленно), выступает в качестве рациональной психотерапии (если бы у психолога еще было достаточно времени, чтобы давать возможность выговорится всем желающим). Но в обычной работе приходится больше полагаться на методы психосемантики, не забывая о том, что передача личностно значимой информации зависит не только от общечеловеческих этических смыслов, но и от этнопсихологических традиций, которые могут сильно затруднить понимание общепринятого у тех, кто не знаком с традициями. Помня, что усвоив иерархию понятий в той культурной среде, где он живет, человек гораздо лучше адаптируется к возможным огорчениям и поворотам судьбы.

Обсуждение ролевых позиций и стоящих за ними идентификаций помогает формировать установки на характерные для данной культуры поступки, что в свою очередь способствует построению семантического пространства, свободного от пугающих мифов [10]. Психосемантические техники, нацеленные на осмысление личностных ценностей, достаточно многочисленны и многообразны, составляя целую ветвь, как это принято нынче называть, когнитивной терапии. С детьми сравнительно чаще используют прием, в основе которого лежит объяснение поступка с постепенным наполнением используемых для этого категорий образным содержанием.

Коммуникативное направление работы с социально неуверенными и отгороженными не только очень актуально, но и хорошо разработано. Речь идет об учениках, которые легко впадают в тревогу, когда оценивается их успешность, или склонных к отказу от общения с неприветствующим окружением. Разнообразные тренинги, построенные как ролевые игры, нацелены на отработку навыков сосуществования и сотрудничества (кооперации) с использованием поощрения за коллективные усилия. Причем не только тех, кто успешно преодолевает замкнутость, но и тех, кто, будучи уверенным и адаптированным, включается в тренинг как помощник психотерапевта и берет слабого под свою защиту и руководство. Если в тренинге участвуют и родители, темпы преодоления неуверенности в себе становятся выше.

Тренинговая работа с родителями занимает все больше места 
в работе школьного психолога. К ее задачам относятся: а) склонить без предрассудков воспринимать поведение ребенка; б) нацелить на поддержку того поведения ребенка, которое помогает ему адаптироваться; в) устранять недостатки, обеспечивая успех на другом направлении, а не запрещая и порицая; г) оценивать проблемное поведение как приемлемое. Если семье удастся выработать рациональный взгляд на проблему, она чаще всего бывает в состоянии ее преодолеть.

О педагоге как помощнике психотерапевта иногда можно прочесть в зарубежной литературе, но и там их взаимодействие скорее обозначается, чем конкретизируется и расшифровывается. В отечественных публикациях материалов на эту тему мне найти не посчастливилось. Собственная практика реабилитационной работы в системе образования дает основания утверждать, что ведомственный снобизм в обозримом будущем преодолеть, по-видимому, не удастся. Школьному психологу для полноценной работы в сфере клинической психологии нужно брать на себя функции координатора межведомственного взаимодействия. Так как мы не можем ждать информации от смежников, взять ее у них – наша задача.

На сегодняшний день специалисты, участвующие в работе с подрастающим поколением, взаимодействуют друг с другом по запросу, на который отвечают языком, непонятным для непосвященного, так что в отчетной документации властвует его величество показатель, а реальный человек исчезает из поля зрения. Поэтому необходимо сделать маленький, но очень важный шаг – ввести в практику работы со школьником, испытывающим проблемы адаптации, организующий документ, где отражалась бы ситуация в целом: индивидуальные особенности психики и характера, условия воспитания, защитные реакции, методы воздействия, наблюдения за их эффективностью. 
Мы предлагаем пользоваться так называемым «Дневником личностного развития учащегося», который зарекомендовал себя как надежное средство профессиональной коммуникации между педагогом и психологом. См. приложение № 1.
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Заключение
Сталкиваясь по работе с проблемами психической средовой дезадаптации у детей и подростков, все время приходится увязывать онтогенез личности с патогенезом (почвой) и социогенезом (издержками воспитания). Зачастую вопреки желанию узких специалистов все объяснять со своей колокольни, равно как и соблазну подменить логический анализ образными примерами и впечатлениями из так называемого практического опыта и здравого смысла. Литература по этой тематике переполнена такого рода однобокими мнениями и описаниями впечатлений, нередко проходящими под грифом науки.
Со своей стороны мы постарались держаться исключительно диагностической логики собственно психолога, избегая вторгаться на территорию смежников и сознательно урезав до минимума число примеров и конкретных случаев, полагая, что при необходимости любому специалисту не составит труда добыть нужную информацию. Мы твердо уверены, что умение вычленять механизмы социального отчуждения из неудавшейся судьбы позволит ему сохранить за собой главное – способность различать каркас причинно-следственных связей, скрывающихся под покровом отклоняющегося поведения во всей его многоликости. Остается лишь выразить надежду, что такой подход оправдает себя на практике и будет полезен в работе.
Приложение 1

Дневник личностного развития ученика

1. Общие данные

ФИО-------------------------------------------------------------------

Год рожд. -------------------

Адрес -----------------------------------------------------------------

Школа, класс --------------

2. Семья ( ФИО, год рожд., место работы, образование)

мать -------------------------------------------------------------------

отец --------------------------------------------------------------------

другие члены семьи 

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

3. Здоровье (физическое развитие, болезни, травмы)

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

4. Развитие в прошлом (проблемы адаптации)

в дошкольном возрасте

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

в начальной школе 

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

5. Ситуация на момент обследования

успехи в учебе

--------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------

дисциплина

-------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------

5.1 Наблюдения психолога

коммуникативность

-------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------

проблемы самоутверждения

-------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------

5.2 Общая оценка адаптации

позиция в семье ------------------------------

-----------------------------------------------------

позиция в коллективе 
-----------------------------------------------------

-----------------------------------------------------

позиция в среде

----------------------------------------------------

----------------------------------------------------

6. Особенности индивидуального склада

	Интеллект

----------------------------------------------------
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Интеллект 

Личность 

Характер Темперамент 

Психика 



	Психика

----------------------------------------------------
	

	Темперамент

----------------------------------------------------
	

	Характер

----------------------------------------------------
	

	Личность

----------------------------------------------------
	


Для иллюстрации рекомендуется штриховкой выделять лучи звезды, где сосредоточены качества, отрицательно влияющие на адаптацию (зоны ограниченных возможностей), чтобы обозначить тенденции наименьшего сопротивления трудным обстоятельствам.

7. Оценка защитных тенденций

	Почва 

-----------------------------------------

-----------------------------------------
	

	Ситуация

------------------------------------------

------------------------------------------
	

	Паттерн

------------------------------------------

------------------------------------------
	

	Драйв

------------------------------------------

------------------------------------------
	

	Защита

------------------------------------------

------------------------------------------
	


Выводы рекомендуется иллюстрировать штриховкой в поле звезды для обозначения сравнительной интенсивности психического напряжения в отдельных сферах адаптивного пространства. Например, при сравнительно хорошей воспитательной ситуации почва делает ребенка недостаточно восприимчивым или, напротив, обычный ребенок испытывает давление ненадлежащего воспитания. При этом кто-то старается вырваться из тисков обстоятельств, а кто-то предпочитает пассивное бездействие и т.п. 

8. Сетевой график реабилитационных мер

Социальной поддержки

-----------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------

Социального контроля

----------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------- 

----------------------------------------------------------------------------

Психопрофилактики

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

Педагогической коррекции

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------

9. Оценка состояния на конец учебного года

----------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------

В книге не раскрывается содержание работы по социальной поддержке и социальному контролю, так как это проблематика социальной педагогики. Нужную информацию легко найти в соответствующих учебниках. 

В следующем учебном году работа повторяется (при наличии оснований) по пунктам 4 – 9. 

Приложение 2

Ниже предлагаются несколько вариантов классификации характеров, отягощенных теми или иными комплексами. За основу мы взяли три вектора: предпочтения, побуждения, влечения. И, соответственно, взгляды и позиции авторов достаточно известных тестов.
Предпочтения
Макс Люшер, по его словам, поставил себе в заслугу работу по установлению корреляций между манерой самоутверждения и цветопредпочтениями, свойственными этике и эстетике. В соответствие с европейской культурной традицией он выделил набор цветов (мы взяли 8–цветный вариант), придав им определенное значение.  Люшер М.  Цветовой тест Люшера.  М., 2005.
Основные цвета:

синий – вода – довольное удовлетворение; 

зеленый – земля – серьезное, важное, строгое самоотношение; 

красный – огонь – оживленная деятельность; 

желтый – воздух – веселое, радостное настроение.

Дополнительные цвета: 

фиолетовый – смесь красного с синим; 

зеленый – смесь желтого, красного, черного; 

серый – отсутствие цвета как такового; 

черный – отрицание цвета.
Значение цветов.

0. СЕРЫЙ. Он бесцветен, т.е. лишен каких-либо стимулирующих тенденций. Он нейтрален. Каждый, кто ставит его на первое место, хочет от всего отгородиться, быть свободным от каких-либо обязательств, вызванных тревогой, которую символизирует отвергнутый цвет (цвета).

Тот, кто ставит серый цвет на последнее место, напротив, чувствует, что все имеет к нему отношение, он имеет право участвовать во всем, что происходит вокруг него. Нейтральность кажется ему скучной, зато другие могут находить его назойливым. Всякий, кто отвергает серый цвет, принимает на себя ответственность за окружающее и не позволяет себе отдохнуть на пути к цели.

Таким образом, серый цвет в первых трех позициях говорит об утаиваемой отстраненности, которая нередко компенсируется плодотворной деятельностью. На последних трех – о деятельностной позиции даже при отсутствии явно выраженных стремлений.

1. СИНИЙ. Означает спокойствие, гармонию в свободной от напряжения ситуации, объединение с чувством общности, умение сопереживать и склонность к созерцательности.

Когда синий цвет ставится на первое место, существует либо потребность в эмоциональном покое, либо физическая потребность в релаксации. Всякий, кто отдает предпочтение синему цвету, нуждается в спокойном, упорядоченном окружении, свободном от беспокойства и огорчений. Человек хочет чувствовать, что он может доверять своим знакомым и близким, а они могут доверять ему.

Если же синий цвет оказывается на последних местах, это означает, что потребность в спокойствии и взаимном доверии остается неудовлетворенной, что дает толчок тревоге. Отношения с окружающими кажутся обременительными, тягостными, утомительными и воспринимаются как обуза, от которой хотелось бы избавиться. А поскольку это желание подспудно (иначе не было бы основания для внутриличностного конфликта), не может быть реализовано напрямую, то переживания, которые стоят за цветами, помещенными на первые места, скорее всего следует понимать как компенсацию, выход фрустационного напряжения параллельным способом. Например, желтый будет символизировать уход от проблем общения в свободу духа, а красный – энергичную и связанную с риском деятельность.

Отношение человека к синему цвету как символизирующему фундаментальные мотивообразующие потребности в эмоциональной жизни считается более предпочтительным относительно других базовых цветов.

2. ЗЕЛЕНЫй. Содержит некоторое количество синего и символизирует состояние «эластической напряженности», что выражается в деятельной воле. Так что человек, который отдает предпочтение зеленому цвету, скорее всего хочет повысить уверенность в своей ценности, ожидая, что окружающие будут уважать его за достижения. Его эмоциональная доминанта – гордость, так что некоторая психическая и физическая напряженность постоянно присутствуют в его состоянии как тревога за возможную неудачу. А как способ скрыть тревогу – усиление самоконтроля и формализма. При этом его самомнение поддерживается и оправдывается уверенностью в том, что он – носитель непреложных правил и принципов. Ему нужно, чтобы его признавали, и он стремится поступать по-своему, даже несмотря на противодействие.

Отвергаемый зеленый означает стремление освободиться от напряжения, вызванного непризнанием. Угроза оказаться несостоятельным как личность и тревога по поводу репутации не стимулируют активность, а вырабатывают привычку сваливать все на других. Иногда это побуждает стремление плыть по течению и на первые места выдвигается синий цвет, означающий желание уйти за спину доброжелательно настроенного окружения. Выбор желтого как самого симпатичного может означать «бегство к свободе», когда отчуждение, например охота к перемене мест, будет свидетельствовать о потребности «сбросить» фрустрационное напряжение от необходимости мириться с неподобающим (по мнению человека) статусом. Выбор красного цвета на первые места может свидетельствовать о склонности выплескивать недовольство собой в приступах запальчивости, жертвами которых чаще всего становятся близкие люди.

3. КРАСНЫЙ. В цветовой гамме теста он представлен с примесью желтого, придающего оранжевый оттенок. Он означает стремление к активности во имя самой активности. «В борьбе обретешь ты счастье свое». Его чувственное воплощение – аппетит, эмоциональное содержание – желание, физиологический реализатор – поперечно-полосатые мышцы, симпатическая нервная система и органы размножения. Красный цвет – это цвет достижения здесь и сейчас.

Те, кто ставит красный цвет на первое место, хочет, чтобы жизнь и деятельность приносили чувство полноценности бытия. Будь то предпринимательство, лидерство, творчество, эротизм – все зависит от индивидуальных предпочтений, имеющихся возможностей и манеры поведения.

Те, кто ставит красный цвет на последние места, «ищет защиты от всего, что может возбудить», чтобы не сталкиваться с необходимостью предпринимать непосильные и неинтересные усилия, например при недостатке жизненной силы в связи с физическим недомоганием. И вообще, испытывает чувство, что активность таит угрозу.

Если при этом на первом месте стоит синий, можно не сомневаться, что человек переутомлен или взялся за дело, которое ему не по плечу. Возможно, он нуждается в отдыхе. Комбинация с зеленым на первых местах свидетельствует, что тестируемый пытается превозмочь нервное и физическое истощение с помощью силы воли. Если на первом месте желтый, можно полагать, что человек занят поисками выхода «в обход» обычных способов и может означать готовность «все бросить с отчаяния».

4. Желтый. Самый светлый в тесте цвет, он производит впечатление легкости и радости. Его основные характеристики – рефлективность и нематериальная радость, раскованность. Он в чем-то противоположен зеленому, где напряжение вызывает повышение тонуса гладких мышц, способствует появлению спазмов, желтый же своим напряжением приводит к расслабляющей внутреннюю среду активности.

Если желтому цвету отдается предпочтение, это говорит об ожидании чего-то радостного, направленного на будущее и не лишенного конфликта, но вполне преодолимого. Мнение о том, в какой мере это реальное удовольствие от жизни, а в какой – желание уйти от существующих трудностей, поиск перемен и альтернативных ситуаций, следует составлять при знакомстве с человеком. Подобно зеленому, желтый тоже ориентирован на достижения и устремлен вовне, но в своих притязаниях не завистлив. Здесь самоутверждение и жажда престижа больше связаны с поисками счастливого случая, приключения, стечения обстоятельств.

Если желтый отвергается, значит человек разочаровался в своих надеждах и видит вокруг себя пустоту. В этом настроении легковесные надежды неуместны и поверхностны. Это может принимать форму уныния, раздражительности, недоверия и даже подозрительности к намерениям окружающих, так что, по большей части, человек, сделавший такой выбор, пытается оградить себя от дальнейших утрат и разочарований.

В качестве компенсатора нередко выступает синий, который ставят на первое место, что означает тенденцию к привязанности, не лишенной самопожертвования, желание найти знакомое, привычное и успокоиться. Сочетание с выбором в качестве наиболее симпатичного зеленого цвета означает стремление укрыться от разочарований за престиж. Если первое место отдано красному – не исключена вероятность заслониться от проблем самоутверждения поиском приключений на свою голову.

5. Фиолетовый. Пытается объединить импульсивность красного и рефлективность синего. Это цвет, обращенный к воображению. Человек, который ему симпатизирует, ориентируется на «очарование», некоторую нереальность в исполнении желаний. Это цвет людей с инфантильным миро- и самоощущением; эмоции таких людей не всегда поддаются контролю, а при столкновении с реальностью у них легко возникают страхи и тревожные опасения. Здесь требуется мягкое обращение, особое понимание и доброта. В ситуации отчуждения, когда невозможно рассчитывать на приязнь и понимание, сторонники фиолетового цвета стремятся создавать вокруг себя некую «волшебную страну», где их понимают, а остального мира просто не существует.

Если фиолетовый поставлен на первое место, нужно обязательно уточнить возможную природу неадекватной мечтательности. Не является ли это детской незрелостью, привнесенной во взрослую жизнь, когда человек плохо отличает реальное от воображаемого. Или связано с изменениями в организме, например с беременностью, когда женщины становятся сентиментальными и эмоционально неустойчивыми. А может быть, это просто индивидуальные особенности характера, когда человек очень хочет, чтобы его одобряли, восхищались его обворожительными манерами, очаровательными привычками, но с истероидной манерой избегает ответственности.

Когда фиолетовый цвет стоит на последнем месте, это может означать, что человек хочет быть в отношениях с другими акцентированным реалистом. Он не скрывает своих качеств по принципу «принимайте меня таким, как есть», но и от окружающих ждет ясности в том, какие обязательства повлекут за собой те или иные отношения. А естественная потребность в эмоциональном тождестве и взаимном понимании может проецироваться на предметы, развивая художественный вкус и интерес к искусству.

6. КОРИЧНЕВЫЙ. Он обращен к физическим ощущениям и их символизирует. Там, где имеет место физический дискомфорт, коричневый цвет начинает двигаться к началу ряда, показывая, что физической стесненности придается повышенное значение. Так же и в случаях, когда обстоятельства жизни в какой-то мере связаны с физическими лишениями (или угрозой таковых). Те, кто озабочен хлебом насущным или не уверен в свой безопасности, склонны придавать коричневому цвету больше значения, чем обычно. Так что такие симпатии могут свидетельствовать о повышенном внимании к очагу, дому, семье, надежной общине.

Если с физическим самочувствием и гарантиями выживания все в порядке, коричневый цвет в начале ряда может говорить о потребности в физическом и чувственном довольстве. А если достичь их что-то мешает – о готовности устранить неблагоприятные обстоятельства.

Если коричневый цвет отнесен на последние места, это может означать, что потребность в физическом комфорте и сенсорной удовлетворенности понимается как слабость, которую следует достойно преодолевать. Отвергающий коричневый считает, что он сделан из более прочного материала, чем другие, и не пойдет на поводу у своего тела. Однако подавленное удовольствие чревато тем, что подспудно создает фрустрационное напряжение, которое служит источником беспокойства и может прорываться, например, в аддиктивной форме.

7. ЧЕРНЫЙ. Символизирует отказ. Чаще всего от тех стремлений, которые символизируют цвета, поставленные рядом. Там же, где черный стоит на первых местах, наблюдается поведение компенсирующего типа. Упрямый протест против существующего положения вещей с ощущением, что все идет не так, как надо. Человек с такими предпочтениями восстает против судьбы, по крайней мере – собственной, и склонен действовать опрометчиво и безрассудно.

Черный на втором месте означает, что человек готов отказаться от всего, кроме того, что представлено цветом, занимающим первое место. Например, когда на первом месте серый, спасение от своей «нетерпимости» человек ищет в «невовлеченности».

Последняя позиция считается для черного естественной и нормальной, означая нежелание от чего-то отказываться и противостоять своим намерениям.

Предпочтение должно отдаваться основным цветам. Синий, зеленый, красный, желтый символизируют основные потребности: в удовлетворенности и привязанности; в самоутверждении; действовать и добиваться успеха; смотреть вперед и надеяться. Поэтому нормальный уравновешенный человек отдает им первые 4–5 позиций.

Дополнительные цвета – фиолетовый, коричневый, черный, серый – означают наличие проблем. Ни фиолетовый, ни коричневый цвета не являются для теста первоэлементами. Они были включены по ходу работы над ним. И считается нормальным, если они окажутся в функционально индифферентной зоне. Предпочтение же черного или серого цвета может служить указанием на негативное отношение к жизни и сигнализирует о наличии тревоги. 

Выводы о гармоничных или конфликтных внутриличностных отношениях делаются при сопоставлении ролевых значений цветовыборов.

Первая позиция (явное предпочтение) свидетельствует о способе достижения цели (обозначается знаком +). Например, если на первом месте зеленый, этим способом будет систематический труд.

Вторая позиция (предпочтение) обозначает цель, к которой человек стремится (обозначается +). Например, цвет красный – стремление к успеху.

Третья и четвертая позиции (знак ×) указывают на то, как человек ощущает себя здесь и сейчас, в данной ситуации и какова его манера действовать. Например, зеленый и черный будут означать, что его ничем проймешь, что он выше каких-либо слабостей, поэтому действует жестко и сурово.

Пятая и шестая (знак =) означают безразличие. Те переживания, на которые указывают эти цвета, не вызывают неприязни, но и не связываются с достижениями. Карточки этих цветов отложены как бы за ненадобностью. Например, зеленый и черный означают, что обстоятельства вынуждают человека идти на компромиссы, сдерживать свои требования и претензии, временно отказаться от своей манеры бесцеремонно обращаться с окружающими.

Седьмая и восьмая (знак –) говорят о том, что потребности, которые они символизируют, отвергаются как несимпатичные, чья реализация может привести к неблагоприятным результатам. Например, зеленый и черный означают, что общее нерасположение ко всякого рода труду реализуется стремлением протестовать, скорее всего путем уклонения от какой-либо ответственности.

Соотношение указаний на конфликтное столкновение тенденций, олицетворяемых теми или иными цветами, и компенсаторных усилий нужно уметь различать и интерпретировать. При этом каждый специалист, пользуясь этим тестом, говорит на языке своей профессии и выбирает значимые для нее феномены. В частности, для клинического психолога на первом плане будут признаки тревог, страхов, фрустраций, способные вызвать расстройства психосоматического равновесия или невротические переживания. Для него тест – лишь дополнение клинической картины, взгляд на нее изнутри личности, так что без работы с самим пациентом, сам по себе он особого значения не имеет.

Владея информацией об истолковании цветопредпочтений, любой психолог в состоянии сопоставить тенденции, присущие мотивообразующим чувствам клиента. Здесь нет каких-то жестких правил и твердых установок. И хотя рекомендации по оценке состояний с помощью теста Люшера имеются в большом количестве (и весьма объемные) вплоть до компьютерных вариантов обработки первичных данных, не следует полагаться на статистику. И дело даже не в том, что количество версий, если просчитывать все возможные варианты, просто необозримо. Тем более – найти по каждой из них достаточное количество людей для верификации и валидизации абсолютно нереально. Машина будет обсчитывать не факты, а наши мнения о носителях той или иной комбинации. Здесь важно другое. По замыслу тест ориентирован на личность с ее субъективными переживаниями и цвет, а это прерогативы искусства.

Вот и мы ограничимся лишь несколькими ориентирующими моментами в качестве примеров, по которым можно строить логику диагностического умозаключения.

1. Прежде всего необходимо сопоставить первый и второй ряд цветопредпочтений. Если расхождения между ними существенные (например, в первом случае один из основных цветов стоит на первых местах, а во втором – на последних), не вникая в возможные причины такого рода нестыковок, рекомендуется брать за основу второй ряд.

2. Основным показателем наличия внутреннего конфликта является позиция, занимаемая основными и дополнительными цветами. Если основной цвет помещают дальше пятой позиции, значит данная основная потребность не удовлетворена и вполне вероятно, что это может быть источником тревог, страхов и фрустрации.

Основной цвет на шестой позиции помечают знаком (!), на седьмой (!!), на восьмой (!!!).

Если основной цвет занимает одно из последних трех мест, следующие за ним цвета (любые) также вовлечены в тревожные переживания (их помечают знаком «А»). Это помогает ориентироваться в компенсирующих тенденциях. В частности, при наличии «А» цвет под цифрой 1 должен рассматриваться как выразитель компенсирующих чувств (его помечают знаком «С»).

Неудовлетворенные потребности и компенсирующие переживания позволяют определить тип конфликта. Это могут быть: тревожное переживание; отвергаемое качество личности; конфликт между целью и поведением; неустойчивость нервной системы и др. Выделить конфликт из общей картины и есть искусство интерпретации тестовых показателей.

Таким образом, основные цвета символизируют основные потребности. Если они уходят за пятое место, это означает, что базовые потребности остаются неудовлетворенными по причине неблагоприятных обстоятельств. Возникает чувство утраты и тревоги. Предпочтение же ахроматических цветов говорит о негативном отношении к жизни. Если они оказываются впереди – компенсаторное поведение становится утрированным. Для общей ориентации мы приводим схему, составленную по материалам книги М. Люшера «Цвет вашего характера». 
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	Тенденция к персональной любви (h+)

	
	
	Тенденция любить человечество (h-)

	
	2. Потребность в активности, преданности (s)
	Тенденция к активности, доминиро​ванию, мужественность, агрессия, направляемая вовне, на других (s+)

	
	
	Тенденция к пассивности, покою, под​чинению, самоотверженности; напра​вление агрессии вовнутрь, на себя (s-)

	Пароксизмалыюе побуждение
(Р)
Морально-этическая цензура
	3. Потребность в этической регуляции поведения (е)
	Доминирование мягких аффектов (кро​тость, чувство вины, доброта, этичность поведения, совестливость) (е+)

	
	
	Доминирование грубых аффектов (зло​ба, гнев, ненависть, зависть, ярость) (е-)

	
	4. Потребность в моральной регуляции поведения (hy)
	Тенденция к значимости, выставлению себя напоказ, бесстыдство (hy+)

	
	
	Тенденция к скромности, скрытнос​ти, доминирование стыда (hy-)

	Побуждение «Я» (Sch)
Защита «Я», обеспечение его целост​ности
	5. Эгосистоли-ческая потреб​ность в связи с миром реаль​ного, матери​ального: ИМЕТЬ (к)
	Защитный механизм интроекции. Тенденция к обладанию атрибутами материального могущества и социального статуса: ИМЕТЬ (k+) |

	
	
	Защитный механизм негации. Тенденция к отрицанию, отказу, деструкции (к-)

	
	6. Эгодиасто-лическая потребность в создании духовных идеалов: БЫТЬ (р)
	Защитный механизм инфляции. Потребность в создании духовных идеалов. Стремление выйти за пределы реального, стремление к духовному могуществу: БЫТЬ (р+).

	
	
	Защитный механизм проекции. Потребность в партиципации. Тенденция к перенесению своей бытийной силы на другие объекты, во внешний мир (р-)

	Побуждение контакта (С)

Связь с миром и контакт с объектами бытия

	7. Потребность в изменении, в поиске объек​тов (d)
	Стремление к изменениям, поиск нового (d+)

	
	
	Стремление к сохранению прежнего, отказ от поиска нового (d-)

	
	8. Потребность в контакте, свя​зи и отделении (m)
	Стремление к прикреплению, принятости, к прочному контакту (m+)
Стремление к отрыву, к свободе (m-)


Техника выявления основополагающих переживаний основана на некой симпатии или антипатии к портретам носителей типичных признаков в рафинированной и экстремальной (клинически выраженной) форме. Обычный человек, соединяя в своем характере отдельные тенденции (слабо выраженные и противоречиво ориентированные) испытывает тягостные побуждения.

Например:

S (невротическое) – инфантильная потребность в любви у взрослого (h+; S=0; е +);

– склонность к непреднамеренному риску (h=0; s-!; e=0; hy=0;p=0).

S (деструктивное) – агрессивное стремление к полной власти над партнером (h=0;s=0; е=0; d - ).

– страх перед собственной гомосексуальностью (h+!; s - ; hy-!; k -).

P (невротическое) – страх женщины перед чувственными отношениям (e=0 ; hy-!);

– вероятность самоповреждения при волнении (s-!; e=0; hy -!; k-!).

P (деструктивное) – эпатаж, скандальность (e=0; hy+!; k+ ; p=0; d=0; m-);

– социопатичность (e=0; hy+!; k+ ; p=0; d=0; m- ).

Sch (невротическое) – тотальный нарциссизм (k+; p+ ). 
Sch (деструктивное) – отчужденность от мира (h+; S- ; e+; hy-; k+; p-; m-).

C (невротическое) – крайняя степень трудоголии (s+; k-; d-; m+0).

С (деструктивное) – фанатизм (k-; p+!; d-; m=0). 

(все выбранные примеры взяты из книги Смирнова А.В.)

Причины невротических и деструктивных тенденций уходят в туманное детство и их корни теряются во мраке подсознания. Возможно, кое-какие ассоциации с условиями воспитания в тех или иных случаях уместны, но их основной недостаток в том, что все они будут установлены задним числом. Предвидеть перспективу в соответствии с классификацией Л. Зонди по обстоятельствам воспитания в детстве вряд ли кто-то решится, во всяком случае, всерьез. Но знать о том, что будет вследствие переплетения противоречивых тенденций в любом возрасте полезно. 
Влечения
Как заметил Э.Кречмер: «Психология влечений и их взаимодействия с более высокими уровнями душевной жизни, вызывает страдания, которые являются не чем иным, как замаскированным душевным конфликтом». А К. Роджерс выразился еще более категорично о том, что переживания, которые нельзя допустить в сознание в качестве выразителя воли, становятся нередко доминирующей чертой характера. Соответственно, Нэнси Мак-Вильямс, обобщив свой психоаналитический опыт, предложила классификацию вариантов, взяв за основу источник внутреннего напряжения.     Мак-Вильямс Н. Психодиагностика личности. М., 2004.
Психопаты. Аморальные, садистические, дезорганизационные склонности с манерой импульсивного поведения и тенденцией манипулировать людьми. Драйвы: доминируют «базисные» аффекты, такие как восторг или ненависть, более тонкие чувства не переживаются; ценности других людей редуцируются до их полезности; преобладают зависть и стремление к разрушению. Способы защиты: отыгрывание чувств вовне, вытеснение, рационализация. Методы воздействия: перенос в слова и образы явлений аффективной жизни, «проговаривание» жизни, распределение эмоций между многими окружающими, направление агрессии и садизма в игровые ситуации.

Нарциссы. Потребность в подтверждении значимости «Я» со стороны. Чувство, что ты обманут и тебя никто не любит. Имидж заменяет сущность. Драйвы: стыд и зависть с боязнью заглянуть себе в душу, ассоциированные со стремлением осуждать других. Способы защиты: идеализация и обесценивание, перфекционизм (стремление к возвышенной цели, когда поражение не зазорно). Методы воздействия: сделать окружающих реальными сожителями, а не только «нарциссическим придатком» собственных ущемленных амбиций, отработать реакцию на поражение как необидное следствие несовершенства мира.

Шизоиды. Грубое снижение уровня психосоциального функционирования, когда для этого нет ситуационных или экзогенных оснований. Драйвы: боязнь быть поглощенным средой, отстранение от самого себя с целью самонаблюдения (отшельничество). Способы защиты: уход в фантазии, проекция, интроекция, идеализация, обесценивание, удаление от собственного аффекта при стрессе. Методы воздействия: изменить отношение к воображению, считать его проявлением таланта, а не патологии.

Параноики. Подозрительность с грандиозностью намерений и отсутствием чувства юмора порождают чувство внешней угрозы и зависти к достижениям других людей, внутренние переживания выносятся за пределы собственного «Я», расцениваются с позиций их общественной значимости. Драйвы: источник страха вне себя, стремление переложить зависть на других, тенденция обладать вплоть до уничтожения. Способы защиты: проекция, инспирирующая нетерпимость (не я ненавижу вас, а вы – меня). Методы воздействия: сочетание мегаломании с чувством несостоятельности в социальных отношениях компенсируется гармонией в сексуальных отношениях за счет ощущения своей притягательности, развитие чувства юмора в порядке научения или вовлечения.

Циклоиды. Паттерн создается фазой, в которой находится человек (маниакальной или депрессивной), оживляя или тормозя когнитивные, аффективные и сенсорные переживания как в реальной жизни, так и в воображении. Драйвы: печаль и самообвинение при депрессии, подвижность с тревожностью при маниакальном подъеме духа. Способы защиты: при депрессии – идеализация утраченного объекта, верность памяти; при маниакальном состоянии – обесценивание недосягаемого как надоевшего, реагирование в форме бегства. Методы воздействия: повышение ценности самокритики как достоинства, снисходительное отношение к мнимым недостаткам при депрессии, развитие самокритики как признака аутентичности при маниакальном состоянии.

Мазохисты. Считают себя своими худшими врагами. Наслаждение от унижения, смирение со своей ничтожностью, самобичевание. Драйвы: через физическое страдание и унижение к моральной победе. Способы защиты: идеализация (место страдания выбрано самим). Методы воздействия: ситуация детского страдания должна быть отреагирована в когнитивном пространстве, чтобы осознать смысл неосознаваемой провокации против собственного «Я».

Анакасты. Диспропорция между способностью чувствовать и думать. Драйвы: отрицание гнева и воплощение агрессивности в аккуратность; высокие требования к тем, на кого обращены чувства. Способы защиты: изоляция, сепарация аффекта от когниции, рационализация, морализирование, компрометация как смещение аффекта на обочину личностного пространства. Методы воздействия: готовность психолога принять критику на себя, доброжелательность.

Истерики. Забвение личного опыта, высокий уровень тревожности в межличностных отношениях. Драйвы: ощущение себя как маленького, пугливого и дефективного ребенка в мире, где доминируют сильные и чужие люди. Способы защиты: репрессия, регрессия, конверсия. Методы воздействия: создать «островок безопасности», где можно властвовать среди снисходительных людей; увлечение людьми, имеющими авторитет (этот могущественный человек является моей частью).

Диссоциированные. Иллюзорное состояние «Я», когда один – хороший и послушный, а другой – злой и агрессивный, регулировать отношения между которыми человек не в силах (ощущение проплывающего мимо воли). Драйвы: дисфории с сужением сознания, чувство отчуждения своих психизмов. Способы защиты: восприятие неприемлемого «Я» не принадлежащим личности, вытеснение. Методы воздействия: примириться с существованием того «Я», которое воспринимается в качестве враждебного начала.
Таким образом, даже беглый взгляд на типологию характеров, которые противостоят личности, свидетельствует, что даже на своем обычном жизненном пути обычный человек приносит из детства множество внутренних противоречий. Скорее всего, никто не избежал еще такой судьбы и, возможно, без этого и жить было бы неинтересно. Но в тех случаях, когда ребенка заставляют приноравливаться к глупым, невротичным и легкомысленным воспитателям, проблем, во-первых, много больше, а, во-вторых, они выстраиваются в довольно специфичный ряд. 
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Вопросы к зачету:

1.Понятие аномальных детей, детей с ограниченными возможностями, запущенных и умственно-отсталых. Взрослые и специалисты, которые занимаются каждой группой детей.

2. Понятие групповой дезадаптации.

3. Зависимость формирования индивидуализма от степени средовой психической адаптации. Типы индивидуализма (личностной позиции) в зависимости от культурной среды (лягушки и мыши). 

4. Формирующие и воспитывающие характеристики среды.

5. Формирующие и воспитывающие характеристики системы.

6. Формирующие и воспитывающие характеристики семьи.

7. Принципы формирования социальных потребностей в процессе воспитания

8. Возрастная периодизация социального отождествления: ранее детство

9. Возрастная периодизация социального отождествления: младший школьный возраст

10. Степени отчуждения в каждой из сфер жизнедеятельности( система, среда, семья)

11. Стадии социального отчуждения по степени выраженности

12. Возрастная периодизация социального отождествления: отрочество

13. Возрастная периодизация социального отождествления: ранняя юность

14. Ролевая структура личности («Сверх Я»,  «Я – концепция», «Я – образ», «Я – манера») 

15. Реакция эмансипации в ранней юности 

16. Реакция оппозиции в ранней юности 

17. Реакция имитации в ранней юности 

18. Реакция группирования в ранней юности 

19. Возрастная периодизация социального отождествления:  юность (избирательное отчуждение)

20. Понятие педагогической депривации

21. Понятие  структуры социально-психологического реагирования (почва, ситуация, паттерн, драйв, защита)

22. Понятие психологической изоляции 

23. Понятие социальной запущенности

24. Влияние болезни на социальную адаптацию и отчуждение

25. ММД как фактор формирования отчуждения

26. Недостаточно контролируемые побуждения как фактор формирования отчуждения

27. Акцентуированные, иначе воспринимающие  (Астеноневротический,  Сенситивный, Психастенический варианты)

28. Иначе мыслящие (примитивное мышление, Зона умственной отсталости, Олигофрения, Дебильность) 

29. Основные мотивы умственно отсталых (Страх, Аутистическое исполнение желаний) при социализации

30. Характер как источник переживаний (Спонтанность,  Гипертимная акацентуация, Искренность и глубина социальных эмоций,  Ответственность)

31. Личность как источник переживаний
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